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ВСТУП

       Навчальна дисципліна “Методологія та методи педагогічних досліджень”   для магістрантів V  курсу містить 12 год. практичних (семінарських) занять  Денна форма навчання. Фахова підготовка:  викладач педагогіки і методик початкової освіти; вчитель англійської мови в початкових класах. 

       Практичні заняття орієнтовано на поглиблене освоєння магістрантами проблематики лекцій, самоорганізацію самостійної роботи. Діагностика знань здійснюється за результатами усних та письмових опитувань на практичних заняттях.  Методичні рекомендації, оцінювання надано до кожної теми семінару. Вид підсумкового контролю:  X-й семестр –  іспит.

       Підготовка магістрантів до практичних занять (семінарів) передбачає: 

- розвиток навичок реферувати, тобто:  критично аналізувати  рекомендовані наукові джерела, міркувати над прочитаним, узагальнювати позиції дослідників, обґрунтовувати висновки, формулювати та обстоювати особистісну   позицію;

- розвиток уміння креативно опановувати методологію та методи педагогічних  досліджень;

- мотивацію до здійснення науково-педагогічної діяльності впродовж життя;  
- практичну реалізацію методологічного і методичного знання  у навчально-виховному середовищі початкової школи;

         Магістрантам важливо усвідомити, що педагогічне дослідження є  передусім форма здійснення розвитку науки. Водночас це можливість особистісної творчої самореалізації, як педагогів XXI століття, у незалежній Україні –  на ціннісних, гуманних, демократичних  засадах, які світоглядно й  методологічно визначають європейський освітній  простір. 
       Сукупно це дає змогу реалізувати теоретичні та методичні основи фахової підготовки сучасних педагогів кафедрою початкової та дошкільної освіти у класичному, Львівському національному університеті імені Івана Франка. 

Теми семінарських занять
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	Круглий стіл-Дискусія. Презентація.

Когнітивна наука і креативність виховного та навчального впливу:  родина – початкова школа

Джон Медіна. Жан Ледлофф  

	4

	5
	Методично-технологічний потенціал дидактичної евристики в початковому  навчанні


	2
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Тема 1 (2 год.)

Наукова підготовка педагогів у класичному університеті

1. Класичний університет як осередок науки-освіти-культури. 
2. Законодавчі основи науково-педагогічної діяльності.

3. Організаційні питання пізнання та наукових-педагогічних пошуків.

  Дослідницько-аналітична  компетентність    педагога.

Рекомендована література

 1. Андрущенко В. П. Основні характеристики європейської університетської освіти та можливості їх реалізації в системі освіти України //Філософія  і методологія розвитку вищої освіти в контексті євроінтеграційних процесів. –  К. : Педагогічна думка, 2011. – С. 6 – 20.

2.  Закон України про “Про вищу освіту” : чинне законодавство : (ОФІЦ. ТЕКСТ). – К.: ПАЛИВОДА А.В., 2014. – 100 с. – (Закони України).

3. Закон України “Про наукову і науково-технічну діяльність” (1999).
4. Закон України “Про інтелектуальну власність та суміжні права” (1994).

5. Сухомлинський В. О. Вибрані твори: В 5-ти т. Серце віддаю дітям. Народження громадянина. Листи для сина.–К., 1977. – С. 648–652 (Лист 21).

6. Черепанова С. Лінгвістичний поворот у гуманітарних науках і культуротворча діяльність педагога //Філософія освіти і педагогіка: цінності культури. Комунікативний етикет: Україна. Великобританія, Німеччина, Франція. Іспанія: навч. посіб. /За ред. Черепанової С. О. – Л., 2007. – С. 7–40.

Реферування наукових джерел

Андрущенко В. П. Основні характеристики європейської університетської освіти та можливості їх реалізації в системі освіти України //Філософія  і методологія розвитку вищої освіти в контексті євроінтеграційних процесів. –  К. : Педагогічна думка, 2011. – С. 6 – 20.
Оцінювання 5 балів

Питання    1                                 0, 5      бала

Питання    2                                 0, 5      б  

Питання    3  (конспект)             1          б

Реферування                                2          б

Практичне завдання  (тези)        1          б
Методичні поради. Матеріали для ознайомлення
Розглядаючи перше питання, студентам потрібно зазначити:

- основні історичні дати становлення Львівського університету –  першого класичного університету на українських теренах;
- взаємозв’язок науки-освіти-культури, сутність та функції класичного університету; 

- основні наукові школи (природничого та гуманітарного спрямування) класичного, Львівського національного університету імені Івана Франка;

- напрями наукової діяльності кафедри початкової та дошкільної освіти –  звернутись на сайт кафедри; записати наукові теми кафедри;
- особистісну участь у наукових семінарах, конференціях кафедри (назви семінарів, конференцій, дата, тези…);

……….

        Перший класичний університет було відкрито 1088 року в італійському місті Болонья. На фронтоні Болонського університету вміщено красномовний напис: “Немає університету без науки”.


        Вперше на українських землях титул “університету” офіційно було надано єзуїтській колегії у Львові. 

       20 січня 1661 року. Польський король Ян ІІ Казимир підписав диплом, який надавав єзуїтській колегії у Львові “гідність академії і титул університету” з правом викладання всіх тодішніх класично-університетських дисциплін, присудження вчених ступенів бакалавра, ліценціата, магістра і доктора. Університет тоді містив два факультети – філософський та богословський. 

       1773 рік. Після розпуску  ордену єзуїтів –  закрито  Львівський університет. 
Його відродження відбулося після входження Галичини до складу Австрійської імперії. 

       1784 рік. Наказом австрійського імператора Йосифа ІІ було знову відкрито Львівський університет, у якому створено чотири факультети: філософський, юридичний, медичний і теологічний. 

        Із цього часу Львівський університет не припиняв свого існування й дотепер вважається першим класичним університетом, який виник на українських теренах.

……………………..

    Згідно із  Постановою  Кабінету Міністрів України (від 5 вересня 1996 р.)
        Класичний університет –   багатопрофільний вищий навчальний заклад, що готує фахівців із широкого спектра природничих, гуманітарних, технічних й інших напрямів. Тут здійснюються фундаментальні, прикладні наукові дослідження, культурно-просвітницька діяльність. 

      Класичний університет об’єднує три види суспільно значущі соціальні інституції, якими є:  наука – освіта –   культура.
       Сутність класичного університету:  проведення навчального процесу на базі фундаментальних наукових досліджень. 

        Функції  класичного університету:  виробництво, накопичення, збереження, передавання, поширення  знань.
      Тобто: класичний університет є осередок  наукової-освітньої-культурної  діяльності. 
Основні наукові школи 

Львівського національного університету імені Івана Франка

         Наукова робота – невід’ємна складова діяльності Університету. Організацію і контроль за виконанням наукових досліджень в Університеті покладено на науково-дослідну частину (НДЧ), у структурі якої:

- 19 науково-дослідних лабораторій, - 7 науково-дослідних інститутів, 
- Астрономічна обсерваторія, - Ботанічний сад. 

         Основу наукового потенціалу Університету складають відомі в Україні і світі наукові школи: 

Фізика твердого тіла; Теоретична фізика; Кристалохімія; Фізико-хімія полімерів; Біохімія і молекулярна біологія; Біоенергетика і електрофізіологія секреторних клітин; Мiнералогiчна школа академiка Є.Лазаренка; 

Термобарогеохiмiчна школа професора М.Єрмакова; 

Львівська наукова школа геології та металогії докембрію; Інженерна, екологічна та регіональна геоморфологія; Генетичне ґрунтознавство;

Територіальна організація суспільства; 

Комплексний аналіз; Функціональний аналіз; 

Механіка деформованого твердого тіла; 

Чисельне моделювання і оптимізація фізико-механічних полів; 

Дослідження розвитку агропромислового комплексу України, державного регулювання транскордонного підприємництва в умовах глобалізації; 

Економіко-математичне моделювання в управлінні економіко-виробничими системами; 

Франкознавство; Слов’янознавство; Історія соціально-політичних процесів в Україні; Загальна теорія прав людини; Захист прав і законних інтересів потерпілого та інших суб’єктів кримінального процесу. 

         Сьогодні  в Університеті  наукові дослідження визначають: 

- 37 тем, які фінансуються з державного бюджету України (з них 27 фундаментальні,  10 прикладні); 

- 11  тематичні міжнародні гранти (з них 5 за університетською програмою підтримки молодих учених); 
- 2  госпдоговірні теми та 6 тем із збереження об’єктів, що становлять національне надбання України. 

    До виконання науково-дослідних робіт у Львівському національному університеті залучено 1 994 науково-педагогічні працівники, з них 210 докторів наук і   1 133 кандидати наук.

Науково-дослідна робота Університету фінансується із трьох джерел:

· державний бюджет України;
· гранти міжнародних фондів та установ, госпдоговори;

Університет активно залучає гранти міжнародних фондів та установ: 

· за ініціативою ректорату провідні вчені Львівського університету підготували проект “Фундаментальні дослідження в галузі природничих наук”, на реалізацію якого Університет отримав міжнародний грант компанії “Матеріал Фази Дані Система” (Швейцарія) на суму 628 тис. грн.; 

· щорічно зростають показники патентної діяльності науковців Львівського університету: за перших чотири місяці 2015 року отримано 18 патентів. У 2014 році найефективніші розробки захищено 43 патентами України; 

       Удосконалення організації наукових досліджень та інноваційної діяльності Університету проводитиметься в напрямі створення науково-дослідних інститутів і наукового парку.

Всесвітній День науки в Україні

День науки – професійне свято наукового співтовариства,  який відзначає вся українська наукова спільнота знаходить має давні традиції. 
Міжнародний день науковців –  “Всесвітній день науки за мир і розвиток”,  офіційно засновано ЮНЕСКО  2001 року і відзначається 10 листопада.

У глобальному масштабі вперше Всесвітній день науки  відзначено 2002 року.
Відзначання Всесвітнього дня науки  здійснюється  від 2013 року.

   Національну Академію Наук України  засновано 27 листопада 1918 року. У незалежній Україні “На підтримку ініціативи відомих вчених, наукових установ, а також професійних спілок України” День науки  встановлено Указом № 145/97 від 14 лютого 1997 року  і відзначається у третю суботу травня. 
Загалом нині у Національній Академії Наук України   працюють понад 7000 докторів і 78000 кандидатів наук.

Підготовка другого питання передбачає осмислення магістрами відповідних законодавчих положень України в контексті підготовки науково- педагогічного дослідження.

Закон України про “Про вищу освіту” (2014)

- Стаття 5. Рівні та ступені вищої освіти (С. 9 – 11).

 Звернути увагу на положення п. 5 про освітній ступінь магістра…

Пояснити: У чому полягає дослідницька (наукова) компонента освітньо-наукової підготовки магістра    “обсягом не менше 30 відсотків”?

- Стаття 6. Атестація здобувачів вищої освіти (С.11 – 13). 

Проаналізувати: академічний плагіат та відповідальність за його виявлення…
Стаття 65. Мета і завдання наукової, науково-технічної та інноваційної діяльності у  вищих навчальних закладах  (С.74 – 75).  

Пояснити: Кого вважають суб’єктами наукової діяльності…   

Закон України “Про наукову і науково-технічну діяльність” (1999)

Пояснити: основні терміни та їх визначення. А саме: наукова діяльність;
фундаментальні наукові  дослідження; прикладні наукові дослідження;

наукова робота; науковий результат.

Закон України “Про інтелектуальну власність та суміжні права” (1994).

Пояснити: зміст положень “автор”; “цитата”;  “знак авторського права” (складові елементи); “суб’єкт авторського права”, “об’єкти авторського права”.

        Стосовно третього питання – потрібно розглянути  15 порад В. О. Сухомлинського із позицій організації пізнання та наукових пошуків   магістрантів (конспект).  

       А також зазначити  дослідницько-аналітичну  компетентність в складі основних компетенцій вчителя XXI ст.   (Стаття 6. 2. Педагогічна Конституція Європи. – Режим доступу:  www.arpue. оrg.). 
       В  обговоренні беруть участь всі студенти групи, обґрунтовуючи власну думку.

      Під час реферування зазначеного видання необхідно з’ясувати: 

- основні  напрями порівняння університетської освіти Європи та України; 

- сутність поняття “академічна чесність”;   
- значення для науково-педагогічної діяльності  “Етичного кодексу ученого України” (2009; роздрукувати). 

Практичне завдання. Підготувати висновки – тези, 1 стор., А 4. 

        Пояснити значення проблематики практичного заняття для підготовки педагогів  у класичному університеті  (єдність освіти-науки-культури). 

        Як можливо вчителю англійської мови в початковій школі реалізувати:

функцію “посередника між культурами” (України та Великої Британії)?

Тема 2 (2 год.)

Круглий стіл

Психофізіологічні основи науково-педагогічних досліджень

1.Знання в галузі психофізіології і ефективність науково-педагогічної діяльності. Рефлекторна й аналітико-синтетична діяльність головного мозку. 

2. Відмінності західної та східної традицій письма і функції головного мозку. 

3. Трансформація освіти: методи прискореного навчання.

Рекомендована література 

        1. Ґордон Драйден, Джаннетг Вос.   Революція в навчанні:  пер. з англ. М. Олій​ник. – Львів: Літопис, 2005. –  542 с.

       2. Черепанова С.О. Філософія освіти: світоглядно-гуманітарний вимір: людина-наука-культура-мистецтво-стиль мислення: монографія  – Л. ; Світ, 2011. – 408 с. (Розділ 5.2. С. 331 –333; Розділ 5.3. С. 357 – 363).
Реферування наукових джерел

          Ґордон Драйден, Джаннетг Вос.   Революція  в  навчанні:  пер. з англ. М. Олій​ник. – Львів: Літопис, 2005. –  542 с. 

Оцінювання 5 балів

Питання    1                                    1          бал

Питання    2                                    0, 5      б  

Питання    3    Реферування          2, 5      б

Практичне завдання  (тези)          1          б
Методичні поради. Матеріали для ознайомлення
         Під час підготовки до першого  питання, студентам важливо усвідомити, що ефективна  педагогічна дослідницька  діяльність передбачає знання в галузі психофізіології.

        Потрібно осмислити питання рефлекторної й аналітико-синтетичної діяльності головного мозку, які  дослідили  відомі фізіологи І. Сеченов  та    І. Павлов (Лауреат Нобелівської премії в галузі фізіології або медицини, 1904). 

      Пояснити (за І. Сеченовим): 

Чому нерву надокучає одне й те саме враження (слух, зір, музична тональність)? Індивідуальні особливості нервового апарату дитини.

       Пояснити (за І. Павловим):

 У чому полягає відмінність  орієнтувально-дослідницького та умовно дослідницького рефлексу?
 Під впливом яких чинників умовний дослідницький рефлекс стає постійним? 

Які форми пізнавальної дії та способи діяння розглянув І. Павлов?

      Розглянути: значення позитивних емоцій для науково-педагогічної діяльності.

        Для висвітлення зазначених питань потрібно звернутись до видання:

Черепанова С. О. Філософія освіти: світоглядно-гуманітарний вимір: людина-наука-культура-мистецтво-стиль мислення: монографія  – Л. ; Світ, 2011. – 408 с. 

         С. 357 – 359.  Йдеться про важливість досліджень І. Сеченова (1829–1905) та І. Павлова (1849 – 1936) для педагогічної діяльності. Згідно із висновками І. Сеченова, для розвитку психічного образу зовнішніх предметів, потрібна частота повторення рефлексу. Підсилення залежить від частоти відтворення діяльності відповідних органів, здійснюваної під впливом зовнішнього середовища. Він пише: “Очевидно, жагуча згадка про насолоду, відрізняється все ж від справжньої насолоди, подібно до того, як голод, спрага, пристрасть у формі бажання відрізняються від насолоди їжею, питтям та ін. Бажання із психологічного й фізіологічного погляду можна загалом поставити поряд із відчуттям голоду. Зорове бажання відрізняється від голоду, спраги, пристрасті лише тим, що із томливим відчуттям, характерним усім бажанням, пов’язується образне уявлення; в слуховому, поряд із томлінням, з’являється уявлення звуку тощо..;  нерву надокучає одне й те саме враження. Якщо кольорові промені світла, наприклад, червоні, спричиняють тривалий вплив на око, то відчуття червоного кольору притупляється дедалі більше, – що здавалося яскравим, наприкінці дедалі тьмянішає. Один і той же музичний тон діє неприємно на вухо, якщо довго тягнеться. Навпаки, вухо може слухати тривалий час із задоволенням переходи одного тону в інший. Те ж саме із оком: на гру кольорів можна дивитись триваліше із задоволенням, ніж на один і той же колір… Будь-який зовнішній вплив із незмінними властивостями має проходити в свідомості дитини всі фази свого тьмяніючого стану. За частого повторення його різниця між яскравістю початку і блідістю кінця (між пристрастю і безсторонністю) повинна була поставати для свідомості чимраз різкіше. Початок залишався пристрасним у позитивному сенсі, а кінець набував дедалі більшого негативно-пристрасного характеру. Ці два відчуття, будучи даними завжди разом, необхідно повинні врівноважуватися”.  Причому “правдолюбство, великодушність, співчуття, безкорисливість, як і ненависть до всього протилежного розвиваються тим самим шляхом, тобто частим повторенням у свідомості пристрасних уявлень (образних чи слухових), в яких яскрава сторона зображає всі перелічені властивості.., основу нашого пристрасного поклоніння доброчесностям і відрази від пороку становить не що інше, як численний ряд психічних рефлексів”. Стосовно індивідуальних особливостей нервового апарату дитини за її народження (зокрема, наслідування від родичів) зазначено, що “в більшості випадків характер психічного змісту на 999/1000 дається вихованням у широкому значенні слова, і лише 1/1000 залежить від індивідуальності. Звичайно,  не йдеться про те, що з дурня можна зробити розумного: це було б все одно, що дати людині, народженій без слухового нерва, слух. Тут думка така: розумного негра, лапландця, башкира європейське виховання в європейському суспільстві робить людиною, яка надзвичайно мало відрізняється зі сторони психічного змісту від освіченого європейця” (Сеченов И. М. Избранные произведения /И. М.Сеченов. – М.,1953. – С. 102 – 103, 106, 116). 

І. Павлов довів, що під час взаємодії організму та середовища, нервова система накопичує філогенетичний і онтогенетичний досвід. Перший закріплюється у вигляді безумовних рефлексів і забезпечує орієнтацію в постійних умовах. Другий фіксується у формі тимчасових або умовних зв’язків і забезпечує необмежену орієнтацію в постійно змінному середовищі. Цим двом формам зв’язку відповідають рівні нервової системи – підкірка і кора, їхня спільна діяльність забезпечує постійну рівновагу між організмом і середовищем.  

Розвиток умовних рефлексів (асоціативних зв’язків із спонукальними властивостями) є складний аналітико-синтетичний процес. 

Узагальнення всього попереднього досвіду людини здійснюється завдяки другій сигнальній системі. Важливе різне співвідношення вродженого та набутого компонентів. Універсальним агентом-подразником для людини є слово. У словах (“сигналах сигналів”) знаходить матеріальне втілення складний процес взаємозв’язку суб’єкта й об’єкта пізнання, різноманітні зворотні психологічні реакції (почуття, емоції, переживання, оцінки тощо). У корі великих півкуль здійснюється узгодження внутрішніх спонук зі зовнішніми умовами. Завдяки утворенню умовних рефлексів, запити набувають предметної спрямованості, а діяльність людини – доцільного характеру. Кора великих півкуль виконує коригувальну функцію. У ній ніби накопичується досвід взаємовідношення організму і середовища, фіксуються зорові, рухові й інші подразники; досвід минулих вражень і переживань. 

І. Павлов виокремив “два способи діяння: розумний і афективний. У першому випадку усвідомлюється (на підставі знання, життєвого досвіду)  розумна, вольова дія. Другий – вирізняє імпульсивність, дія за потягом, недостатня усвідомленість. Фізіологічно для забезпечення життєдіяльності організму необхідне постійне надходження поживних речовин до усіх його клітин. Недостатність поживних речовин у крові спричиняє подразнення підкіркового харчового центру, а останній, через блукаючий нерв, – періодичне скорочення стінок шлунку. Таке скорочення  призводить натомість  до стискання закінчень інтерорецепторів, виникнення нервових імпульсів, які надходять у кору великих півкуль викликають відчуття голоду. Аналізуючи дійсність, людина зіставляє імпульси, які виникли, з умовами середовища, нормами поведінки, культурними звичками, національними традиціями харчування. Надходження достатньої кількості поживних речовин в організм і спричинені ними подразнення, відображаються в корі як відчуття ситості. Створювані суспільством реальні можливості харчування, позначаються не лише на смакових відчуттях, а й  життєдіяльності людини. Хронічне голодування значно знижує активність вищої нервової діяльності, трансформує людську суб’єктивність, зводячи її до грубої чуттєвості. За систематичного й різноманітного задоволення, “харчові смаки розвиваються, а смакова чуттєвість диференціюється”... 

За Павловим, вже у “вищих тварин виявляється безумовний орієнтувально-дослідницький рефлекс (обслуговує біологічну природу тварин). У людини відповідний рефлекс набуває самостійного значення: спочатку  виявляється як допитливість, згодом розвивається й закріплюється під час пізнавальної діяльності  як умовний дослідницький рефлекс. Його закріпленню сприяє відповідно спрямована із дитинства система виховання й навчання. Під впливом цих чинників умовний дослідницький рефлекс стає постійним. Своєрідними формами виявлення пізнавальної дії є “невідступне думання”, ”запал пізнання”, “інтелектуальна пристрасть” (Павлов И. П. Двадцатилетний опыт объективного изучения высшей нервной деятельности (поведения) животных /И. П.Павлов. – М., 1975. – С. 376, 440 – 449).

Для ефективної педагогічної діяльності важливе поняття  “зворотного зв’язку”, трактоване Павловим як “вплив структур підсилюючого рефлексу на функціональний стан структур, що сприймають умовний сигнал. Підсилення актуалізує, мотивує, спонукає цілеспрямовані дії..,  які спрямовуються нервовим апаратом позитивних та негативних емоцій. Пріоритетне значення для формування нових умовних зв’язків мають позитивні емоції” (Павлов И. П. Рефлекс свободы /И. П.Павлов //Полн. собр. соч. –  М., 1951. – Т.3, кн.1. – С. 341 – 345). 

       С. 362 – 363. Студентам варто звернути увагу на практичну спрямованість досліджень Л. Виготського: положення “культурно-історичної теорії”, “загальній цільовій настанові виховання”, “життя як систему творчості”, обґрунтовані у  праці “Педагогічна психологія. Короткий курс” (1926). Своє завдання вчений убачав у тому, щоб “практично допомогти школі й рядовому  вчителеві  в питаннях наукового розуміння педагогічного процесу, враховуючи нові дані психологічної науки”... Він пише: “Педагогічна проблема є центральною для нової психології. Вчення про умовні рефлекси становить підґрунтя нової психології.., педагогічна психологія як наука стала можливою лише із цим відкриттям.., виховання в його розмаїтих формах завжди має в кінцевому підсумку в своїй основі механізм виховання умовного рефлексу... Педагог має справу із синтетичними формами поведінки, інтегральними реакціями організму. Тому  вчення про умовні рефлекси –  основоположне для педагогічної психології” (Выготский Л.С. Педагогическая психология / Л.С. Выготский ; [под ред. В.В.Давыдова].  – М., 1991.– С. 34 – 35).
     Лейтмотив культурно-історичної теорії становить “творчість соціальних відносин”. Розмаїття соціальних відносин “не вичерпується заздалегідь готовими навичками й уміннями. Перед вихованням радше постає завдання вироблення не певної кількості вмінь, а відомих творчих здібностей до швидкої й вмілої соціальної орієнтації.., особливе значення має “якість соціальних відносин”, засвоюваних у процесі виховання.  Важливо виховувати уміння бути громадянином в сім’ї, громадянином своєї країни й усвідомлювати, що “сучасна епоха висуває глобальні завдання виховання свідомих громадян світу”.  Л. Виготський  трактував свідомість  “системним утворенням”, а найголовніше завдання наукової психології та педагогіки вбачав у “навчанні творчості” (Леонтьев А. А.  Л. С.Выготский / А. А.Леонтьев. – М., 1990. – С. 68 – 69, 82, 92, 115).

        Розглядаючи друге питання, необхідно осмислити відмінності писемних традицій і розвиток особистості (Схід-Захід). 

     Як можливо урівноваження лівої й правої півкуль головного мозку учнів під час навчання в початковій школі? 

      Як розвивати позитивні емоції учнів у навчально-виховному процесі початкової школи? 

         Черепанова С.О. Філософія освіти: світоглядно-гуманітарний вимір: людина-наука-культура-мистецтво-стиль мислення: монографія  – Львів: Світ, 2011. – 408 с.

         С. 331 – 333. “На Сході письмо – найвагоміший культурний чинник освіти, майстерне зображення знака в досконалій формі. У Китаї письмо утворено на основі рисунка. Знаками давнього китайського письма є ієрогліфи (грец.  – “священний”  і  “різьблене зображення”).
       Упродовж 3 тис. років простежується наступність писемної традиції, коли за допомогою своєрідних знаків-символів передається значення слова, а не його звучання. Перевага письма на основі рисунка в тому, що його розуміють носії різних мов (у Китаї сотні мов, проте всі мають змогу читати одні й ті самі газети). Тобто, символи й образи – набувають значення комунікації. Китайська мова належить до китайсько-тибетських мов. Для китайської мови використовують китайське ієрогліфічне письмо –  особливі знаки, якими записують слова або морфеми (близько 50 тис.). Китайське письмо пристосовано  до фонетико-морфологічної будови китайської мови, однак є достатньо складним для вивчення та використання. Вчені працюють над спрощенням ієрогліфів. Сучасна китайська мова (офіційна мова ООН) містить близько 12 тис. ієрогліфів. Відповідно процес навчання потребує опанування численних рисунків-символів. 
        Суто східною традицією письма й найважливішим видом образотворчого мистецтва постає каліграфія. За давньосхідними світоглядними уявленнями, майстром каліграфії може стати лише морально досконала людина… 

    Каліграфія становить духовно-ціннісне підґрунтя японської системи освіти. Завдяки широкому впровадженню каліграфії як виду мистецтва у практику виховання й освіти, переважно збереглися традиційні риси японської культури, незважаючи на катаклізми історичного розвитку країни.

       Графічні символи стимулюють праву півкулю головного мозку, пов’язану із творчістю, мистецтвом, емоційністю, музикальністю. 

На основі досліджень сучасної нейрофізіології, питань асиметрії та розділення функцій  лівої і правої півкуль головного мозку припускається так званий ієрогліфічний тип мислення. Відмінність “ієрогліфічного  мислення” та ментальності культур, сформованих на традиціях алфавітного письма вбачається у домінуванні континуального і цілісного, а не дискретного та лінійного (властивих “лівопівкульному” мисленню) підходу до сприйняття й оброблення інформації (Санжиев Б. Н. Китайское иероглифическое письмо  и асимметрия функций мозга //Общество и государство в Китае: тезисы докладов. XXXII. – М., 2002. – С.181 – 186).
  На Заході освітній процес був дещо легшим, завдяки алфавітному письму. Тут домінує алфавітне письмо:

· активізується ліва півкуля головного мозку; логіко-аналітичне мислення; пріоритетні інтелект, раціональність, 
· однак простежується певний недолік емоційних та асоціативних аспектів мислення”. 

Зауважимо. 

Японській мові властиві три алфавіти: 

- “кандзі” (китайські ієрогліфи, поширені в Японії у VI ст.); 

- “хірагана” і “катакана” (кожна із цих систем писемності містить 46 букв).
    “Кандзі” дає змогу вираження не лише слів, а й цілих понять.  На рівні початкової школи діти повинні засвоїти (читання, письмо) близько тисячі кандзі. 
         С. 361 – 362. Привертає увагу  досвід наукової роботи із учнями відомого гуманітарія, академіка В’ячеслава Всеволодича Іванова (Иванов Вяч. Вс. Высшие формы поведения человека в свете проблемы доминантности полушарий /Вяч. Вс.Иванов // О человеческом в человеке. – М., 1991. – С.107 – 115).  
     Адже “певні правопівкульні здатності до просторово-образної творчості, необхідні для таких видів діяльності, як математика або гра в шахи, властиві дітям із  раннього періоду, але згодом можуть слабнути або щезати..; права півкуля загалом схильна раніше марнувати свій потенціал (не виключено, що її пізніше придушує ліва). Тому виправдане завдання: навчити праву півкулю допомагати лівій (там, де лівій складно справитися) до того, як  правопівкульні здатності ослабнуть. Звідси доцільно продумувати курс математики в початковій школі так, щоб він був максимально ефективним”.  

   Цікавий його досвід розвитку здібностей учнів (віком  9 – 16 років) під час проведення занять гуртка із математичної лінгвістики  та  дешифрування давніх текстів. Учні  за короткий термін “засвоїли принципи порівняльно-історичної граматики індоєвропейських мов, легко розв’язували завдання, які подекуди спричиняли труднощі в аспірантів. За кілька місяців (заняття  відбувалися раз на тиждень) навчилися розумітися в написах етруською мовою (які дотепер вважаються загадковими). Очевидно, підручники із російської та іноземної мов також бажано переглянути, наблизивши до здебільшого не використовуваних можливостей учнів, котрі здатні  легко засвоїти правила подібності між словами російської й інших європейських мов (у тому числі слов’янських), доцільний і  простий порівняльний словник із розширеними поясненнями. Що більше вивчення мови в школі  наблизяться до науки, то цікавішими будуть заняття для учнів”... 

   Характерною ознакою А. Ейнштейна, як вченого, вважається активність правої півкулі, він був хорошим музикантом. Л.Термен (російський фізик і музикант, конструктор “Терменвокса” або “Електротона”, особливого музичного приладу, з концертами побував у Європі й США, створив студію електроакустичної музики; за допомогою “Терменвокса” дасягався психоделічний ефект у фільмах А. Хічкока та ін.) згадував, що в його офісі  у Нью-Йорку експериментував Ейнштейн, прагнучи поєднати музичні, світлові, кольорові образи, візуалізувати власні геометричні й фізичні ідеї. Цей приклад “повчальний. 

   У країнах, де, як в Японії, діти навчаються не лише звуковому (лівопівкульному), а й ієрогліфічному, образному (правопівкульному) письму, можливості їхньої правої півкулі краще розвинені... 

    Людина має астрономічне число нейронів та їхніх з’єднань  (близько 1014), що дає змогу одній людині зберігати в пам’яті запас знань, накопичених людством. Але для цього потрібно вчасно почати використовувати такі можливості. Відношення між лівою й правою півкулями – це не лише взаємодопомога (особливо помітна в ранні роки), а й конкуренція: одна із півкуль може (частіше в пізнішому віці) придушувати іншу. 

     Якщо через пропущений час навчання одна півкуля відстає у тій сфері, котра їй була відведена відповідно до звичайного (генетично) переданого розділення функцій, то інша може цим скористатися й не дати відставшій пізніше надолужити прогаяне. 

     Очевидно, так  відбувається із музичними здібностями у багатьох дітей. Те, що майже всіх дітей можна навчити розрізняти мелодії, доводять такі мови, як в’єтнамська, де є мелодія (тон) кожного  складу (і слова), зрозуміла й доступна кожному в’єтнамцеві з раннього дитинства. Тут малюк чує навколо мелодії складів і слів в’єтнамської мови,  відповідно навчаючись розрізняти й відтворювати їх, поза цим неможна розмовляти в’єтнамською і писати вірші, основані на чергуванні тонів. Помилка в такому чергуванні помітна будь-якому в’єтнамському селянинові. А наші діти не завжди чують доступні для них мелодії (можливо, із цим пов’язано не так часте наспівування колискових пісень). Пропущений у ранньому дитинстві час навчання музичним, мовним й іншим знаковим  (семіотичним) системам  виявляється непоправним”.

 С. 359 – 360. Сучасна науково-педагогічна діяльність,  навчально-виховний процес у початковій школі особливо  потребують позитивних емоцій, гуманізації загалом. 
Активну функцію позитивних емоцій у життєдіяльності людини обґрунтував П. Сімонов. На його думку, позитивні емоції “спонукають живі системи прагнути ще не досягнутих   цілей … Позитивні емоції є потужним чинником освоєння нового досвіду, нових підходів до дійсності. Негативні емоції, завдяки своїй природі й механізму виникнення, не можуть виконувати такі функції, оскільки вони підлягають правилу редукції потягу” (Симонов П. В. Высшая нервная деятельность человека (Мотивационно-эмоциональные аспекты) /П. В.Симонов. – М., 1978. – С.  43). 
      Однаково важливі  гармонізація зв’язків зі середовищем, гідні людини соціально-економічні й культурні умови життя, рівновага організму (функціонування внутрішніх органів), здоров’я як культурний феномен (побутує дещо сумна констатація – на Сході домінує медична профілактика, лікування здійснюється  за три роки до захворювання, на Заході – за три дні до кончини). 

      Далеко не оптимістичні фундаментальні основи  споживання, не кажучи вже про науково-раціональні норми (так званий споживчий кошик), особливо нині, коли більшість населення України потребує соціального захисту, негативно позначаються на духовній сфері. 

       Суспільні інтереси (які є рушіями історії), можуть відображатись у свідомості суб’єкта наукової діяльності в формі потягів, прагнень, стихійних устремлінь, а також у формі систематизованих ідей і переконань.  Кожна із них, за певних умов, може стати мотивом дослідницької діяльності. Адже мотивація, як стверджують психологи, має “свідому природу” (С. Рубінштейн, Д. Узнадзе).  Потрібно  враховувати функціональну асиметрію (грец. asymmetria – неспівмірність) головного мозку, розподіл психічних функцій  між півкулями лівою (вербально-знакове опрацювання інформації, експресивність, читання, лічба) й правою  (оперування образами, просторова орієнтація, розпізнавання музичних тонів і невербальних звуків тощо). Їхня взаємодія необхідна для координації свідомих та несвідомих аспектів психічних функцій людини, трансформації, оновлення знань і навичок, усвідомлення цілей діяльності, вибору засобів досягнення (С. Рубінштейн, П. Сімонов), життєдіяльності людини загалом (С. Стрінгер, Г. Дейч) (Рубинштейн С. Л. Основы общей психологии /С. Л. Рубинштейн. – С.-Пб.,1999. – С. 634 – 635; Симонов П. В. Мотивационный мозг /П. В. Симонов. – М., 1987. – С.108 – 111; Стрингер С., Дейч Г. Левый мозг, правый мозг /С. Стрингер, Г. Дейч. – М.,1983). 
       Зазвичай головний мозок людини забезпечує приймання, переробку інформації, створення програм власних дій і контроль за ними,  працюючи як “єдине ціле” (О. Лурія) (Лурия А. Р. Лекции по общей психологии /А. Р. Лурия. С.-Пб., 2004. – С. 79 – 80).
     Активність мозку невіддільна від розвитку людини, розширення галузей знання й удосконалення пізнання. Молодь скоріше опановує нові технології. Однак із віком пізнавальні процеси уповільнюються. 

      Актуальною  науково-педагогічною проблемою постають резерви мозку. Прорив у галузі психічної корекції мозку, технологій розширення свідомості, покликаних пробуджувати скриті резерви людської психіки, здійснив І. Смірнов (4% використання  можливостей мозку є загальновизнаним, за його  розробками активізація сягала понад 50%) (Смирнов И. В. Психотехнологии /И.В.Смирнов. – М., 1995;  Смирнов И. В. Психоэкология /И. В.Смирнов. – М., 2003).

           Водночас   не виключено  маніпулювання психікою й організмом людини, враховуючи сучасні проблеми комп’ютеризації та  інформатизації.

      Підготовка до третього питання  передбачає реферування видання:

          Ґордон Драйден, Джаннетг Вос. Революція  в  навчанні:  пер. з англ. М. Олій​ник. – Львів: Літопис, 2005. –  542 с. (є видання 2011 року).

       Доцільно використати: Розділ 4 (можливості лівої та правої півкуль головного мозку та  прискорене навчання). Розділ 15. Моделі освіти (Сигапур, Швеція та ін.)

     Практичне завдання. Підготувати висновки – тези, 1 стор., А 4. 

       Обґрунтувати значення проблематики практичного заняття для фахової педагогічної діяльності в початковій школі.

Тема 3 (2 год.)

Круглий стіл

Методологія  дитинознавства: інтегрований підхід 

1. Права дитини: міжнародні положення та законодавство України.

2. Дитинознавство як науково-педагогічна проблема.
Рекомендована  література

         1.  “Декларація прав дитини” (1959). 

         2. “Конвенція з прав дитини” (1989).

         3. Закон України “Про охорону дитинства” (2001).

         4.    Квас О., Кемінь В.  Проблеми дитинства через призму європейських дослідницьких студій на зламі ХХ та ХХІ ст. / О. Квас, В. Кемінь // ВІСНИК НТУУ “КПІ”. Філософія. Психологія. Педагогіка.–2010.–Вип.1.– С. 177 – 181.

Реферування наукових джерел

       Квас О., Кемінь В.  Проблеми дитинства через призму європейських дослідницьких студій на зламі ХХ  та  ХХІ ст. /  О. Квас, В. Кемінь // ВІСНИК НТУУ  “КПІ”. Філософія. Психологія. Педагогіка. – 2010. – Вип. 1. – С. 177 – 181.

Оцінювання 5 балів

Питання    1                                     1       бал

Питання    2     Реферування          3       б

Практичне завдання  (тези)           1        б

Методичні поради. Матеріали для ознайомлення
Стосовно першого питання студенти мають ознайомитись із відповідними нормативними документами. 

Пояснити:

- мету “Декларації прав дитини” (1959) та основні принципи її досягнення;

-  зміст і структуру “Конвенції з прав дитини” (1989);

- зміст законодавчих положень “дитина” та “дитинство” (Закон України “Про охорону дитинства”, 2001);

- у чому полягають зобов’язання  України як члена Європейської мережі омбудсменів із прав дитини?

       2013 року Україна вперше стала членом Європейської мережі омбудсменів із прав дітей (ENOC).

      Омбудсмен, рідко Омбудсман (від швед. Оmbudsman – представник) – посадова особа, на яку покладаються функції контролю за дотриманням законних прав та інтересів громадян в діяльності органів виконавчої влади і посадових осіб.

Зазначити: 

- законодавче тлумачення “дитини” та відповідні соціально-вікові ознаки в українській культурній традиції;
- основні положення “Декларації прав дитини” (1959), особливо забезпечення дітям щасливого дитинства; право на ім’я і громадянство;  право на здобуття освіти, яка має бути безкоштовною і обов’язковою, в усякому разі на початкових стадіях та  Закону України “Про охорону дитинства” (2001);

Черепанова С. О.  Філософія  родознавства:  Навч. посіб. / Передмова проф. В. Г. Скотного. – К.: Т-во    “Знання”, КОО, 2008 – 460 с.    

     С. 342 В українській культурі історично склалися певні форми соціалізації поколінь. Соціалізуюче значення мають спільна із дорослими виробнича й   обрядова діяльність, завдяки чому молодь успадковує соціокультурний і духовний досвід,  морально-етичні цінності народу.  

       Процес соціалізації особистості суттєво оптимізує поєднання  навчання і виховання із духовністю родинних традицій як актуальними формами   комунікативної взаємодії поколінь.
Сім поколінь роду (за українською національною традицією) – і актуалізація історичної пам’яті, самоусвідомлення особистості в системі національної і світової культури. 

       Для періоду дитинства характерна особлива емоційно-психологічна вразливість,  сприйнятливість до засвоєння суспільних і етико-моральних норм співжиття поколінь. 

       Цікаво, що за давнім українським народним звичаєм, хлопчика, якому виповнилося три роки, садили на коня. 

       Здавна побутував язичницький обряд “пострижин”. Ритуал “пострижин” проводили коли дитині виповнювалось  сім років (коли мінялися зуби), а також при посвяченні молоді у зрілий стан (тоді ж юнаки відбували обряд першого гоління). Парубків підстригали по-особливому, дівчатам заплітали коси.

Згідно із висновками В. Войтовича, в Україні до XX ст. існувала певна соціально-вікова ієрархічна структура. Стосовно хлопців: до 10 років – хлопець (йому доручали пасти гусей і телят), від 10 до 12  – хлопчище (він вже допомагав батькові), від 13 до 16  – підпарубок (працював нарівні з батьком), після 16 років – парубок, за карпатською термінологією, легінь (міг працювати самостійно). Стосовно дівчат: до 10 років – дівча, від 10 до 13 – дівчина, від 13 до 16 – дівчище, після 16 років – дівка (Войтович В.  Українська міфологія. – Київ: Либідь, 2005. – С. 388). 

Здійснюючи підготовку до другого питання, магістрантам потрібно усвідомити, що реферування рекомендованої наукової статті є методологічно важливим для  розширення власного наукового досвіду, вибору теми науково-педагогічного дослідження, підготовки  публікацій, участі у наукових конференціях та ін. 

Практичне завдання. Підготувати висновки – тези, 1 стор., А 4. 

    Ваша думка. Як реально забезпечити права дитини, її соціалізацію, відповідність української школи сучасним міжнародним нормативним документам? 

     Як можливо використати інтегровану методологію дослідження дитинства для  удосконалення науково-педагогічної діяльності?

Тема 4 (4 год.)

Круглий стіл-Дискусія. 

Презентація
Когнітивна наука і креативність виховного та навчального впливу:

  родина – початкова школа
1. Зміст термінів “когнітивна наука”, “когнітивістика”, “креативність”.

2. Розвиток мозку дитини: наукові пошуки і практичні  поради.

3. Емпіричні і теоретичні методи творчого виховання й навчання дитини. 

4. Актуальні питання розвитку дитини для батьків і дітей, педагогів і учнів, науковців.

Реферування наукових джерел

       Джон Медіна. Правила розвитку мозку дитини: пер. з англ. Тетяна Рабчак. – К.: Наш формат, 2015. – 376 с. Інтернет-ресурс:  www.nashformat.ua  

       Жан Лэдлофф. Как вырастить ребенка счастливым. Принцип преемственности: Книга для родителей: пер. с англ. Ирина Шарашкина, Леонид Шарашкин. – Изд-во “Генеза”, 2015. – 208 с. Інтернет-ресурс
Оцінювання 15 балів

Питання    1                                     0, 5       бала

Питання    2     Реферування         13          б

Практичне завдання    (тези)          1, 5      б

Джон Медіна. Правила розвитку мозку дитини: пер. з англ. Тетяна Рабчак. – К.: Наш формат, 2015. – 376 с. Інтернет-ресурс:  www.nashformat.ua  
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Жан Лэдлофф. Как вырастить ребенка счастливым. Принцип преемственности: Книга для родителей: пер. с англ. Ирина Шарашкина, Леонид Шарашкин. – Изд-во “Генеза”, 2015. – 208 с. Інтернет-ресурс
Методичні поради. Матеріали для ознайомлення

       Практичне заняття – Круглий стіл у формі дискусії та презентації –  передбачає не лише опрацювання теми, а й певні уміння ведення дискусії, формулювати та обстоювати особистісну думку, позицію, враховуючи попередньо набутий досвід (теми 1, 2, 3).

        До першого питання
          Публікації, у яких використано слово “когнітивний” найраніше містить Оксфордський словник англійської мови  (1586); йдеться про обговорення теорії пізнання Платона, і в цьому контексті когнітивним вважається   радше те,  що має відношення до “дії або процесу пізнання”.

       Термін “когнітивна наука” запропонував (1973) відомий англійський хімик-теоретик, спеціаліст у  галузі  когнітивістики, талановитий педагог, музикант Хью Крістофер Лонге-Хіггінс (1923 – 2004). Його наукові зацікавлення  обумовили суттєвий внесок в розвиток квантової хімії, статистичної механіки,  штучного  інтелекту, теорії сприйняття. 
       Когнітивна наука (лат. cognitio –  пізнання). 
У 80-х роках XX ст. в  США засновано журнал “Cognitive Science” (“Когнітивна наука”) і “Товариство когнітивної науки”. Відтоді когнітивістика набуває розвитку як самостійний напрям наукових досліджень.

        Вперше у світі ступінь бакалавра в галузі когнітивної науки започаткував 1982 року коледж Вассар, який належить до асоціації семи найстаріших престижних коледжів на східному узбережжі США.
        Когнітивістика, як  міждисциплінарний науковий напрям, об’єднує теорію пізнання, когнітивну психологію, когнітивну лінгвістику, теорію штучного інтелекту.
        Когнітивістика використовує комп’ютерні моделі (теорія штучного інтелекту) й експериментальні методи (психологія і фізіологія вищої нервової діяльності) з метою  розробки теорій діяльності людського мозку.
        Під креативністю зазвичай розуміють загальну здатність до творчості; креативність як синонім творчості. Креативність – проблема міждисциплінарних досліджень (філософія, психологія, соціологія, культурологія, педагогіка, нейрофізіологія тощо).

      З-поміж сучасних когнітивних психологів  існує думка, що творчому мисленню неможливо  навчити. Водночас інші науковці (психологи, філософи) обстоюють можливість людини розвивати здатність до творчості  (креативність), тренувати творче мислення. Причому “креативність, творення нового на рівні індивіда є основою для соціальних інновацій”. Слово “креативность” поширилось із Америки;  англійське creativity  походить від  латинського creatio  – створення, породження  (Эпистемология креативности /Отв. редактор Е. Н. Князева). – М.: “Канон+” РООИ Реабилитация, 2013. – С. 11 – 13). 

       На нашу думку, сутнісною ознакою креативності педагога   є здатність  долати стереотипи мислення. 

        Відповідне розуміння креативості передусім важливо для розвитку творчого мислення учнів початкової школи засобами педагогічної діяльності. 

       Стосовно креативної діяльності  вчителя початкової школи прилучаться видання: Антонова О. Є. Педагогічна креативність у структурі педагогічної обдарованості вчителя // Нові технології навчання: Наук.-метод. зб. / Ін-т інноваційних технологій і змісту освіти МОНМС України, Академія міжнародного співробітництва з креативної педагогіки: В 2-х ч. – Київ-Вінниця, 2011. – Вип. 69. – Ч. 2. – С. 11 – 17. 

      Клименко В. В. Психологія творчості: Навч. посіб. – К.: Центр навчальної літератури, 2006. – 406 с.
Під час осмислення другого, третього і четвертого  питань  потрібно ґрунтовно штудіюувати рекомендовані видання: 

· підготувати короткі персоніфіковані дані про авторів;

· зазначити методи –  емпіричні й теоретичні, використані авторами;

· виокремити дискусійні проблеми для обговорення.

        Доцільно акцентувати основні відмінності досліджень, які здійснили Джон Медіна і Жан (Жанна) Ледлофф. І водночас  певний зв’язок авторських пошуків. 

       Як Жан Ледлофф розуміє наступність у вихованні щасливої дитини?
       Джон Медіна поєднує прозорі наукові пояснення і практичні поради, опис програм (вказано сайти), ключові моменти до розділів…

     Очевидно, буде цікаво ознайомитись із його авторським досвідом,  пошуками відповіді на  складні, проте  особливо актуальні питання для науковців, батьків, батьків і дітей, педагогів і учнів...  Наприклад:

Для чого ми навчаємось?

Чому навчання – це не основна робота мозку?

Виклик теорії: інтелект та емоції.

Невимушена гра  замість навчальної іграшки?

Неконтрольовані діти і безпомічні батьки?

Емпатія і соціальна компетентність дитини.

Як сприймають діти батьківські стилі виховання?

Як розвивається усвідомлена мораль?

Як виховати щасливу дитину?

Практичне завдання.

Підготувати презентацію-дискусію за проблематикою  Круглого столу.

Тема 5 (2 год.)

Методично-технологічний потенціал дидактичної евристики 

в початковому навчанні

1. Основні поняття та принципи дидактичної евристики. 

2.  Технологічна карта  евристичного навчання молодших школярів. 

3. Евристична освітня ситуація як альтернатива традиційному навчанню в початковій школі: розвиваючі ігри.

Рекомендована  література

1. Лазарєв М. О. Евристичне навчання – інноваційний феномен креативної освіти / М.О. Лазарєв // Педагогічна Сумщина. – 2008. – № 4. – С. 19–20.
 2. Сірик Л. М. Основні концепції евристичного навчання у сучасній американській педагогіці // Педагогіка та психологія: зб. наук. праць. – Харків : Вид-во Віровець А.П. “Апостроф”, 2012. – Вип. 41. – С. 192–200.

3. Хуторской А. В. Дидактическая эвристика: теория и технология креативного  обучения. – М.: Изд-во МГУ, 2003. – 416 с.
Реферування наукових джерел

Нікітін Б. П.  Сходинки творчості або Розвиваючі ігри / Б. П. Нікітін  : пер. з рос. – К., 1991. – 144 с.; іл.

Оцінювання 10 балів

Питання    1                                                            1    бал
Питання    2                                                            1    б

Питання    3  (реферування)                                  3    б  
Творче  е с е                                                            5    б

Методичні поради. Матеріали для ознайомлення

          Опрацювання  першого питання  орієнтує на усвідомлення того, що евристичне навчання загалом, і в початковій школі – є передусім інноваційно-педагогічна проблема. На цьому наголошують рекомендовані видання евристичної тематики (див.: М. Лазарєв, Л. Сірик та ін.).
        Доцільно ознайомитись із основними поняттями та принципами дидактичної евристики. Дидактична евристика є теорія евристичного навчання, педагогічний різновид евристики – науки про відкриття нового (А. Хуторський). 

         Витоки дидактичної евристики сягають відомого методу Сократа та майєвтики. 
         Основні  поняття дидактичної евристики:

- евристичне завдання, евристичний метод, індивидуальна освітня траєкторія, евристична ситуація, освітній продукт, рефлексія, креативна компетенція, портфоліо.
        Евристичне завдання – це навчальне завдання, мета якого створення учнем особистісного освітнього продукту із використанням евристичних способів і форм діяльності. Ознаки евристичного завдання: 

- відкритість, тобто відсутність наперед відомого результату виконання; інша назва евристичних завдань –  відкрите завдання;

- опора на творчий потенціал учня, забезпечення розвитку його творчих (евристичних) здібностей;

-  актуальність вирішення проблеми в завданні, суперечності або потреби, що стосуються учня й належать заданій предметній (метапредметній) галузі;

- поєднання універсальної предметної основи завдання та індивідуального підходу до його виконання учнем; тобто в завданні пропонується розглянути загальний для всіх об’єкт (предмет), враховуючи індивідуальні особливості учня. Відповідно забезпечується унікальність створюваного освітнього продукту як  результат виконання евристичного завдання.
        Критерії оцінки пропонованих евристичних завдань: 

- захоплення – ступінь стимулювання учня до виконання завдання через його привабливу форму, преамбулу тощо;

- евристичність – творча установка  на створення учнем  відкриття, суб’єктивно або об’єктивно нового освітнього продукту;
- освітня значимість –  завдання має активізувати загальноосвітню  підготовку учня з освоюваного предмета; 
- технологічність  – закладений в завданні підхід, алгоритм або інструментарій виконання; можливість вибору способів виконання завдання (відкритість завдання);
- людиновідповідність – наявність особистісно значимого для учня смислу в завданні, передумови для  особистісної самореалізації учня, виявлення його індивідуальності, самобутності;
- практичне значення – затребування, привабливість виконання завдання для учня  або інших замовників.

        В евристичному навчанні учень передусім конструює знання в досліджуваній галузі реальності. Для цього йому пропонується реальний значимий об’єкт (природне явище, історична подія, матеріал для конструювання) але не готові знання про нього.
       Отриманий учнем продукт діяльності (гіпотеза, твір, певний виріб тощо) потім за допомогою вчителя зіставляється із культурно-історичними аналогами – відомими досягненнями у відповідній галузі. 

      В результаті учень переосмислює, добудовує або драматизує свій результат. Відбувається особистісне освітнє прирощення – знань, почуттів, здібностей, досвіду учня. 

     Результати діяльності учня  можуть виступати не тільки особистісним, а й загальнокультурним прирощенням, тоді учень виявляється включеним в культурно-історичні процеси як їх  повноцінний учасник.

           Організація цілісного процесу навчання  за принципами дидактичної евристики:

- принцип особистісного цілепокладання учня – освіта кожного учня відбувається на основі та врахуванні його особистісних навчальних  цілей;
- принцип вибору індивідуальної освітньої траєкторії – учень має право на усвідомлений і узгоджений  із педагогом вибір основних компонентів своєї освіти: смислу, цілей, завдань, темпу, форм і методів навчання, особистісного змісту освіти, системи контролю та  оцінки результатів;
- принцип метапредметних основ змісту освіти – основи змісту освітніх ліній та навчальних дисциплін визначають фундаментальні освітні об’єкти, що забезпечують можливість їх суб’єктивного особистісного пізнання учнями; 

- принцип продуктивності навчання – головним орієнтиром навчання є особистісне освітнє прирощення учня, яке складається із його внутрішніх продуктів навчальної діяльності (уміння, здібності, способи діяльності та ін.) та зовнішніх (версія, текст, рисунок тощо);

- принцип первинності освітньої продукції учня – створюваний учнем особистісний зміст освіти випереджує освоєння освітніх стандартів і культурно-історичних досягнень  в опановуваній галузі;

- принцип ситуативності навчання – освітній процес будується на організовуваних ситуаціях, що передбачають самовизначення учнів та евристичний пошук їх вирішення; учитель здійснює супровід учня в його освітній динаміці;

- принцип освітньої рефлексії – освітній процес містить неперервне усвідомлення учнем і учителем власної діяльності, аналіз і засвоєння способів цієї діяльності, отримуваних результатів, конструювання на цій основі наступних дій і планів навчання.

       Стосовно другого питання важливо осмислити можливості використання технологічної карти евристичного навчання в початковій школі. Ефективність використання технологічних карт зростає із застосуванням комп’ютерних технологій та дистанційних форм навчання. Зазначену проблематику теоретично й практично розглянуто А. Хуторським (доцільно також звернутись до Інтернет-ресурсу із евристичного навчання). 

      Головна ознака евристичного навчання –  створення уч​нями освітнього продукту (матеріальні продукти діяльності учня у вигляді суджень, текстів, малюнків, виробів та ін.; зміни особистісних якостей учня, які розвиваються в навчальному процесі). 
         За психологічними дослідженнями, для реалізації евристичної навчальної діяльності виділяють три групи особистісних якостей учнів: 
· методологічні (цілепокладання, стійкість у досягненні мети, плану​вання, гнучкість і варіативність дій, комунікативність, змістове бачення, рефлексивність, самоаналіз, самооцінка та ін.);

· креативні (уява, натхнення, інтуїція, винахідливість, відчуття новизни, незалежність, схильність до ризику, прогностичність тощо), 

· когнітивні (допитливість, проникливість, захопленість, кмітливість, аналітичність, пошук проблем, здатність до експериментів). 

Зміст евристичного навчання містить дві частини: 
- інваріантна (надхо​дить із-зовні й засвоюється учнем) 
- варіативна (створює кожний учень під час навчання)

       Традиційний зміст освіти ускладнює побудову учнями власного сві​ту знань. У навчальних програмах, посібниках, підручниках світ реаль​них об’єктів поданий готовими поняттями, ідеалізованими продуктами пізнання, які отримали не учні, а спеціалісти, вчені, автори підручників. Вивчення учнями інформації про чужі знання практично не залишає місця для створення ними власних знань про реальний світ.

          Відповідна проблема в технології евристичного навчання вирішується шляхом зміни методології навчання: 
· спочатку учням у якості освітнього об’єкта пропонують реальні, а не ідеальні об’єкти пізнання (природна або антропогенна місцевість, ріка, вода, рослини, тварини та ін.);

· педагог навчає учня способам пізнання реальних об’єктів і конструюванню добутих знань; 
· вивчаючи об’єкт реального світу, учень шукає й створює знання про нього, тобто ідеальні теоретичні конструкти факти, поняття, закономірності, усвідомлюючи створені знання й способи пізнання, учень фіксує їх у вигляді особистісного освітнього продукту, що дає змогу використовувати ці знання для наступного пізнання реального світу.  

      Технологічна карта сприяє досягненню одних і тих самих цілей навчання на підставі різних методів та форм занять.

       Організаційні форми і методи евристичного навчання мають пріоритет перед змістом навчального матеріалу, активно впливають на нього, можуть його видозмінювати, трансформувати. 

         Звідси можливість перенесення акценту із питання – чого навчати?   на питання – як навчати?  

       Відповідно в центрі уваги педагога постає не навчальний матеріал, а учень і його навчальна діяльність. 
      Технологічна карта дає змогу варіативно конструювати навчальні занят​тя, пропонує педагогічний інструментарій для даного конструювання під час вивчення кожної теми. Карта містить бази даних із наборами навчальних цілей, критеріїв оцінки їх досягнення, форм, методів, способів й  інших технологічних та інформаційних засобів евристичного навчання.

Технологічна карта для конструювання системи заняття

	Технологічний блок
	База даних

	Назва категорії
	Основна задача
	

	Вступні заняття
	Актуалізувати особистий досвід та знання учнів для всту​пу до теми, самовизна​чення й особистого цілепокладання в ній. По​будувати загальну та індивідуальну освітні програми за темою
	Вступний семінар, вступна лекція, проблем​на лабораторна робота, розробка концепту (ідеї, сенсу) теми, заняття з цілепокладання, захист учнями індивідуальних освітніх програм та ін.

	Основна частина
	Досягнути загальних установчих цілей за те​мою. Виконати основ​ний зміст індивідуальних освітніх програм учнів, засвоїти базовий зміст теми
	Урок-дослідження, кон​ференція, групові,        ін​дивідуальні заняття, ев​ристичне занурення, цикл евристичних ситу​ацій, лекція-ознайомлення із культурно-історичними аналогами, розвиваючі  ігри та ін.

	Тренінг
	Добудувати створені уч​нями освітні продукти до цілісної системи. Закрі​пити результати основної частини блоку. Досягну​ти діяльнісних базових вимог за темою
	Семінар диференційова​ний, семінар груповий, практикум із розв’язання задач, лабораторна ро​бота, мозковий штурм, урок за індивідуальними цілями учнів, консульта​ція, взаємонавчання

	Контроль
	Перевірити та оціни​ти рівень досягнення по​ставлених цілей. Вияви​ти зміни в особистісних якостях учнів, їх знаннях та вміннях, у створеному освітньому продукті
	Захист творчих проектів та робіт, урок-співбесіда, урок-залік, урок усно​го опитування, письмова контрольна робота, дик​тант, твір, рецензуван​ня, урок-самоперевірка 

	Рефлексія
	Згадати й усвідомити ос​новні етапи навчальної діяльності, індивідуальні та колективні результа​ти (продукти) діяль​ності, проблеми й спосо​би діяльності. Порівняти поставлені цілі з резуль​татами навчання
	Урок-анкетування, урок-“круглий стіл”, рефлексивний твір, гра​фічна та кольорова    реф​лексія    діяльності, ін​дивідуальні та групові уроки-звіти, самооцін​ки та характеристики учнів, підсумкова реф​лексивна лекція


Варіанти побудови евристичного заняття
1. Усі питання теми вивчаються поступово, відповідно до навчальної програми або підручника. Матеріал творчо опрацьовується та засвоюється учнями, крок за кроком. Під час занять учні обговорюють творчі роботи за темою  (оптимальна традиційна класно-урочна форма навчання).

2. Матеріали теми вивчаються як єдиний логічний блок, що опрацьовується на окремих заняттях. Учні складають і захищають власні концепти (ідеї, зміст, бачення, думка) теми на початку й на​прикінці її вивчення. Діагностуються та оцінюються зміни в учнівських концептах (реалізація заняття ефективна як у класно-урочній формі навчання, так і у формі “евристичного занурення”).

3. Послідовно розглядаються різні концепти теми: історичний, екологічний, технічний та ін., які мають символічну, образну, знакову форму подання інформації за темою. Концепти пропонуються й складаються учнями. Така система занять ефективна для метапредметного навчання (містить різні наукові підходи до вивчення одного освітнього об’єкта).

4. Навчальні заняття за темою проводяться переважно одного типу, наприклад практикум із розв’язання задач, експеримент, тобто вся тема вивчається на основі дослідів або за допомогою розв’язання задач. Відбувається занурення учнів у певний вид діяльності. Освітньою домінантою виступає діяльність учнів, зміст матеріалу стає вторинним та варіативним.

5. Тема вивчається диференційовано, учні поділяються на групи за цілями, схильностями або бажаннями. Наприклад: теоретики, історики, експеримен​татори, дослідники, мандрівники. Усі групи займаються одночасно, кожна – за своїм планом, розробляють теми у своєму напрямі. Періодично проводяться колективні уроки, де групи обмінюються отриманими результатами, обговорюють проблеми, корегують подальшу роботу. Для організації роботи використовуються лекції вчителя. Така система занять більш варіативна за попередні, оскільки передбачає вибір учнями основних видів діяльності.

6. Структура занять містить технологічні етапи створення й розвитку евристичної ситуації: на перших заняттях забезпечується мотивація діяльності, постановка проблеми; потім організується індивідуальне та колективне її вирішення; демонстрація та обговорення отриманих результатів; після цього вивчаються культурно-історичні аналоги, формуються результати, проводиться рефлексія та оцінка діяльності.

7. Учні групами та/або індивідуально обирають творчі завдання за загальною темою, над якою працюють, використовуючи індивідуальні програми  у школі (лабораторії, майданчик), вдома, бібліотеці тощо. Регулярно за загальним розкладом проводяться колективні заняття, на яких розглядаються основи теми, міні-звіти про хід виконання роботи. Ця форма інтегрує очне, самостійне та дистанційне навчання.
Приклад трирівневого підходу до вивчення освітнього об’єкта
	Технологічні елементи
	1-й рівень (предметний)
	2-й рівень (загальнопредметний)
	3-й рівень (метапредметний)

	Об’єкт пізнання
	Конкретний пред​метний об’єкт (краплина води)
	Загальнопредметний об’єкт (вода як об’єкт пізнання в природничих на​уках та культурі)
	Фундаменталь​ний освітній об’єкт (вода як стихія сві​ту)

	Технологічні елементи
	1-й рівень (предметний)
	2-й рівень (загальнопредметний)
	3-й рівень (метапредметний)

	Проблема
	Чому крапля води має кулеподібну форму?
	Що спільного в пізнанні природ​ничої та духовної сутностей води?
	Яка роль води в бу​дові світу мира, як вона пов’язана з ін​шими стихіями?

	Постановка задач
	Дослідити краплю води
	Проаналізувати природні властиво​сті води, порівняти їх із тими, які відоб​ражені в притчах, віршах, прислів’ях про воду
	Визначити роль води для природи, людини та всього світу (живого й не​живого)

	Способи розв’язання задачі
	Спостереження, до​сліди, виміри, по​шук фактів про форми краплі води
	Різнонаукові, гу​манітарні, художні методи досліджен​ня води та поняття про неї
	Роздуми про приро​ду води, знайомство з працями давніх і сучасних філосо​фів, метапредмет​ний аналіз змісту, значення води

	Демонстрація результатів
	Демонстрація до​слідів із краплею води, захист влас​них версій, пояс​нення форми краплі
	Захист гіпотез про причини, сутність багатоваріативності тлумачення зміс​ту води в науці та культурі
	Написання та пуб​лікація природ​ничо-наукового або філософського трактату про воду, рецензії на інші ро​боти

	Рефлексія діяльності
	Перелік застосова​них методів пізнан​ня, труднощів ви​конання роботи та способів їх подо​лання
	Фіксація виявлених закономірностей, схожості та відмін​ності природничо- наукового та куль​турологічного під​ходів до пізнання (на прикладі води)
	Осмислення на ло​гічному та відчут- тєвому рівнях своїх внутрішніх змін, які виникли в ході ро​боти


       Під час підготовки до третього питання потрібно усвідомити: ключовий елемент евристичного навчання –  евристична освітня ситуація  як альтернатива традиційному уроку. 
      Її мета: забезпечити побудову учнями особистого освітнього результату (ідеї, проблеми, версії, схеми, досліди, тексти…). 

      Евристична освітня ситуація передбачає деякий стан напруженості, виникає спонтанно або організується вчителем. Освітній продукт непередбачуваний, учитель задає проблему, технологію діяльності, супроводжує діяльність учнів, але не визначає заздалегідь конкретних освітніх результатів, які мають бути отримані. 

       Цикл евристичної освітньої ситуації визначають: 
- мотивація діяльності

- постановка проблеми

- особисте розв’язування проблеми учасниками ситуації

- демонстрація освітніх продуктів

- порівняння цих освітніх продуктів із культурно-історичними аналогами

- рефлексія результатів.

        На створення педагогом евристичної освітньої ситуації в початковій школі орієнтує реферування рекомендованого видання Б. П. Нікітіна.

       Творче е с е  

Розвиваючі ігри як альтернатива традиційному навчанню в початковій школі.
