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ВСТУПНЕ СЛОВО 

Організація освітнього процесу у закладах вищої освіти характеризується 

структурованістю, системністю, цілеспрямованістю, що сприяє ефективній 

професійній підготовці майбутніх фахівців. Добір різних форм освітньої 

діяльності, їх уміле поєднання та використання з урахуванням особливостей 

майбутньої професійної кваліфікації, індивідуальних потенційих можливостей 

здобувачів освіти, рівня методичного та технічного оснащення, компетентності 

науково-педагогічних працівників тощо – ось далеко не весь перелік чинників, 

які забезпечують ефективну професійну підготовку майбутніх фахівців  в умовах 

закладу вищої освтіи. 

Чільне місце серед провідних напрямів освітньої діяльності у вишах займає 

наукова діяльність здобувачів освіти. Залучення студентів до науково-пошукової 

чи науково-дослідницької діяльності розпочинається вже з першого року 

навчання: написання наукових есе, виступи з презентаціями та науковими 

повідомленнями як на семінарських заняттях, так і на наукових заходах різних 

рівнів;  курсові та кваліфікаційні роботи, магістерські дослідження; презентації 

наукових розвідок та участь у конкурсах студентських наукових робіт; залучення 

до роботи в наукових товариствах вишу – це різновиди напрямів наукової 

діяльності, які пропонують студентам науково-педагогічні працівники 

вітчизняних закладів вищої освіти. 

«Освітній альманах» – збірник студентських наукових праць, який вже 

декілька років поспіль презентує наукові дослідження студентів та магістрантів 

різних типів закладів вищої освіти. Започаткований на кафедрі початкової та 

дошкільної освіти Львівського національного університету імені Івана Франка, 

«Освітнй альманах» презентує на своїх сторінках перші наукові здобутки 

здобувачів освіти, надаючи таким чином можливості для обміну думок, пошуку 

спільних тем для дослідження, знайомства з однодумцями. 

Запрошуємо усіх до співпраці. Свої думки та побажання можна надсилати 

на адреси: halyna.krokhmalna@lnu.edu.ua (доц. Крозмальна Г.І.), 

nataliya.machynska@lnu.edu.ua (проф. Мачинська Н.І.). 

Професорка Наталія Мачинська 

 

  

mailto:halyna.krokhmalna@lnu.edu.ua
mailto:nataliya.machynska@lnu.edu.ua


Освітній альманах - 2023 

4 
 

ЗМІСТ 

 

Бабленюк Олена Активізація пізнавальної діяльності дітей із особливими 

освітніми потребами засобами дидактичних ігор………………………………..10 

Байцар Марта, Хом'як Богдана До питання формування мовленнєвої 

активності у дітей з РАС…………………………………………………………..14 

Байцар Марта Гуманістичний підхід у вихованні дитини дошкільного 

віку…………………………………………………………………………………..19 

Бачинська Іванна Мовлення дітей дошкільного віку як вид 

діяльності……………………………………………………………………………22 

Бачинська Мар’яна Засадничі принципи, оптимальні технології та засоби в 

сучасному освітньому дискурсі методики «Школи радості»……………………27 

Березняк Світлана Формування професійної культури майбутніх вчителів 

початкових класів…………………………………………………………………..30 

Біла Мар’яна Формування читацької компетентності молодших школярів на 

уроках літературного читання засобом проєктної технології…………………..36 

Бічан Катерина Використання сучасних методів навчання на занятті 

англійської мови дітей старшого дошкільного віку……………………………..41 

Бльок Василина Формування готовності майбутніх вчителів до навчання дітей 

з ООП в умовах інклюзивної освіти………………………………………………46 

Боса Олеся Особливості формування творчого потенціалу вихователя закладу 

дошкільної освіти…………………………………………………………………..50 

Брода Анастасія Особливості застосування дидактичних ігор на уроках 

літературного читання……………………………………………………………..54 

Вантух Софія Роль фонематичного слуху у формуванні навичок читання та 

письма в учнів початкових класів…………………………………………………59 

Василишин Тетяна Використання інноваційних технологій у навчальному 

процесі ……………………………………………………………………………...62 

Вицега Ангеліна Інноваційні форми навчання: переваги та недоліки для учнів 

початкової школи…………………………………………………………………...65 

Галайко Марія Використання приказок та прислів’їв на уроках української 

мови і читання………………………………………………………………………70 

Галан Тетяна Уміння самостійної роботи з інформаційними джерелами як 

складник ключових і предметних компетентностей учнів початкової школи…76 

Гапон Ольга Особливості формування рефлексивних умінь вихователів…….81 

Гачевська Уляна Народна педагогіка в системі національно-патріотичного 

виховання дітей дошкільного віку………………………………………………...86 

Глущак Магдалена Розвиток креативного мислення на уроках української мови 

в 2 класі……………………………………………………………………………..91 

Голик Андріана Формування логіко-математичної компетентності дітей 

старшого дошкільного віку………………………………………………………..96 

Головач Олена Роль дидактичних ігор та вправ у сенсорному вихованні дітей 

дошкільного віку…………………………………………………………………..100 



Освітній альманах - 2023 

5 
 

Голубовська Ольга Наступність роботи ЗДО та початкової освіти в 

мовленнєвому розвитку дітей……………………………………………………104 

Горельчик Христина Теоретичні аспекти мовленнєвої компетентності дітей 

старшого дошкільного віку………………………………………………………109 

Городня Діана Особливості застосування електронних підручників у освітньому 

процесі вищої освіти………………………………………………………………114 

Городюк Катерина Розвиток  комунікативно-мовленнєвих умінь в учнів 4 класу  

на уроках зв’язного мовлення…………………………………………………….117 

Грабовенська Надія Особливості використання інноваційних педагогічних 

технологій у початковій школі……………………………………………………121 

Гураль Ольга Гра як засіб формування комунікативної компетенції 

дошкільників………………………………………………………………………126 

Дейнега Марія Формування творчих здібностей здобувачів початкової освіти на  

уроках літературного читання……………………………………………………129 

Дзьоган Олена Формування соціально-громадянської компетентності учнів 

початкових класів…………………………………………………………………133 

Резніченко Анна, Дністрян Марія Групова форма організації навчання як 

спосіб розвитку комунікативних навичок учнів початкових класів…………..137 

Дорош Юлія Організація роботи з обдарованими дітьми у закладі дошкільної 

освіти………………………………………………………………………………141 

Дроздова Тетяна Процес гейміфікації в освітньому процесі під час дистанційого 

навчання…………………………………………………………………………...145 

Дубів Роксолана Педагогічні умови застосування мультимедійних засобів 

навчання у фаховій підготовці вихователів……………………………………..148 

Дяків Олена Педагогічна культура батьків: сутність та чинники формування в 

умовах закладу дошкільної освіти……………………………………………….152 

Жила Ганна Дитяча література як засіб патріотичного виховання в організації 

освітнього процесу в умовах воєнного стану……………………………………155 

Жук Лілія Використання завдань з логічним навантаженням на уроках 

математики як засіб інтелектуального розвитку здобувачів початкової 

освіти……………………………………………………………………………….161 

Забавська Христина Використання казки на уроках у початкових класах….165 

Задорожна Надія Формування підприємницької компетентності в учнів 

початкової школи………………………………………………………………….168 

Зуб Олена До питання історії розвитку методики навчання української мови в 

початкових класах…………………………………………………………………173 

Іванина Діана Розвиток зв’язного мовлення учнів початкової школи засобами 

інноваційних технологій………………………………………………………….179 

Кейбал Анастасія Збагачення й уточнення словникового запасу здобувачів 

початкової освіти на уроках літературного читання……………………………183 

Кінаш Оксана Види самостійної творчої діяльності, їх місце в режимі дня 

закладу дошкільної освіти………………………………………………………..185 

Кіселевич Ірина Метод проєктів на уроках в початковій школі……………..188 



Освітній альманах - 2023 

6 
 

Кіх Катерина Роль підручника у формуванні ключових компетентностей в учнів 

НУШ……………………………………………………………………………….194 

Ковалик Соломія Проблема формування художньо-мовленнєвої 

компетентності дошкільників та учнів початкової школи у психолого-

педагогічній літературі…………………………………………………………...197 

Косик Ірина Формування фонетичної компетентності дітей дошкільного віку 

засобами дидактичної гри………………………………………………………...202 

Костко Андріана Майндмепінг як засіб візуалізіції навчального матеріалу...206 

Котенко Богдана Формування мовно-мовленнєвих умінь в учнів початкової 

школи засобом етимологізації слова…………………………………………….210 

Кравченко Наталія Особливості контрольно-оцінювальної діяльності вчителя 

початкових класів в умовах воєнного стану……………………………………215 

Крещук Оксана Формувальне оцінювання як частина процесу навчання 

української мови учнів початкових класів……………………………………....221 

Кривейко Христина Інноваційні педагогічні технології «Щоденні 5» та 

«Щоденні 3»: незмінна частина уроку в новій українській школі…………….226 

Кузьмич Ольга Види дитячої праці та їх вплив на всебічний розвиток 

особистості дитини дошкільного віку……………………………………………230 

Курах Діана Чинники формування ігрових компетентностей дітей старшого 

дошкільного віку…………………………………………………………………..234 

Куцак Соломія-Софія Підвищення кваліфікації вчителів як передумова 

успішного освітнього лідерства: зарубіжний досвід……………………………239 

Кучканова Вікторія Характеристика сучасного компетентнісного уроку 

української мови та читання в початкових класах………………………………244 

Кушинська Мар’яна Гуманістичне виховання дітей дошкільного віку: 

історичні витоки та сучасні особливості…………………………………………249 

Лазар Марія Казка як чинник розвитку зв'язного мовлення дітей дошкільного 

віку…………………………………………………………………………………253 

Лампіка Юлія Технологія організації диференційованого навчання на уроках 

математики в початковій освіті…………………………………………………..256 

Лисенко Олена Використання вебресурсу wordwall на уроках у початковій 

школі……………………………………………………………………………….260 

Лютик Анасасія Використання наочності на уроках англійської мови в 

початковій школі………………………………………………………………….267 

Мавдрик Галина організація інтегрованих уроків для дітей з особливими 

освітніми потребами………………………………………………………………272 

Мартинишин Аліна Народна казка як чинник розвитку художньо-мовленнєвої 

діяльності дітей дошкільного віку……………………………………………….275 

Матушевська Вікторія Дослідницький підхід до навчання української мови в 

початковій школі як лінгводидактична категорія………………………………279 

Мацялко Богдана До питання формування усного мовлення учнів початкової 

школи на уроках української мови………………………………………………284 

Мельничин Анна Розвиток творчого мислення у процесі проєктної 

діяльності…………………………………………………………………………..287 



Освітній альманах - 2023 

7 
 

Мельник Ірина Особливості спілкування дітей із дизартрією в закладі 

дошкільної освіти…………………………………………………………………292 

Менжинська Наталія Застосування діяльнісного підходу на уроках ЯДС в 

умовах Нової української школи………………………………………………..296 

Мигуль Дар’я Зменшення проявів проблемної поведінки в дітей з ООП за 

допомогою методик роботи АВА терапії……………………………………….300 

Мисько Ірина Формування навичок самостійної роботи здобувачів початкової 

освіти в навчальній діяльності…………………………………………………...304 

Мороз Світлана Теоретичні аспекти організації інклюзивної освіти для дітей 

дошкільного віку………………………………………………………………….308 

Мриглод Данута Національно-патріотичне виховання дітей дошкільного віку 

засобами усної народної творчості………………………………………………311 

Наконечна Мар’яна Інклюзивна освіта в Україні та деяких країнах 

Європейського Союзу (Бельгія, Німеччина, Іспанія)…………………………..316 

Небожук Божена Проблеми організації альтернативних шкіл в початковій освіті 

України…………………………………………………………………………….322 

Нос Лілія Дидактичний потенціал інтерактивних методів навчання у початковій 

школі……………………………………………………………………………….325 

Нос Ольга Критичне мислення в освітньому контексті НУШ………………..329 

Піцкова Оксана Вплив гри на формування самостійної діяльності дітей 

старшого дошкільного віку………………………………………………………333 

Паливода Руслана Користь онлайн-ресурсів для вивчення української мови 

здобувачами початкової освіти…………………………………………………..336 

Обаль Оксана Вплив гри на формування самостійної діяльності дітей старшого 

дошкільного віку…………………………………………………………………..338 

Оленська Єлизавета Чинники формування читацької компетентності учнів 

початкових класів…………………………………………………………………342 

Олинець Наталія Сучасні підходи до визначення дефініції «storytelling» у 

психолого-педагогічній літературі………………………………………………346 

Ощіпок Ірина Роль фразеологізмів у формуванні комунікативних навичок у 

початковій школі…………………………………………………………………..350 

Павлишин Софія Зарубіжний досвід реалізації педагогіки партнерства……355 

Паращишин Наталія Розвиток емоційного інтелекту учнів початкової школи 

на уроках української мови………………………………………………………359 

Пеленська Наталія Формування комунікативної компететності здобувачів 

початкової освіти на уроках літературного читання в 3-4 класах……………..364 

Півторак Світлана Особливості сенсорного розвитку дітей раннього віку...369 

Підлетейчук Віра Основні напрямки корекційної роботи з розвитку граматичної 

сторони мовлення у дітей молодшого шкільного віку з різними мовленнєвими 

порушеннями……………………………………………………………………...374 

Піцкова Анастасія Формування фонетичної компетентності учнів початкової 

школи на уроках української мови………………………………………………378 

Приступа Катерина Підготовча робота на уроках літературного читання: 

змістовий і мотиваційний аспекти……………………………………………….383 



Освітній альманах - 2023 

8 
 

Прокопів Максим Формування «soft skills» як важлива складова професійної 

підготовки майбутніх педагогів………………………………………………….386 

Прокопчук Наталія Використання цифрових технологій у процесі онлайн 

навчання української мови та читання в початкових класах…………………..392 

Процай Олена Дидактична гра як засіб розумового розвитку молодшого 

школяра……………………………………………………………………………396 

Рапко Галина Особливості виховання у дітей старшого дошкільного віку 

гуманного ставлення до природи засобами трудового виховання……………399 

Резніченко Анна Передумови виникнення та становлення жіночого руху та 

освіти на теренах Галичини в ХІХ столітті в історико-педагогічному 

контексті…………………………………………………………………………..402 

Рій Наталія Лінгводидактична компетентність майбутніх учителів початкових 

класів……………………………………………………………………………….406 

Самардак Юлія Особливості формування емоційного інтелекту у професійній 

підготовці майбутнього вчителя початкової школи…………………………....412 

Сідей Ірина Проблеми навчання англійської мови у Новій українській 

школі……………………………………………………………………………….417 

Сікірська Ірина Організація психолого-педагогічного супроводу дітей з 

особливими освітніми потребами………………………………………………..422 

Сидоренко Наталія Шляхи формування готовності дитини до школи……...425 

Сидоренко Тетяна Художньо-естетична діяльність як детермінанта прояву 

творчості в діяльності дітей старшого дошкільного віку………………………429 

Сиплива Валентина Розвиток креативності учнів початкової школи за 

допомогою інноваційних технологій…………………………………………….433 

Снігур Тетяна Вплив театрального мистецтва на естетичне виховання дітей 

дошкільного віку…………………………………………………………………..437 

Соха Галина Форми взаємодії вчителя з батьками молодших школярів в умовах 

Нової української школи………………………………………………………….441 

Струс Мар’яна Інноваційні підходи до управління закладом дошкільної освіти 

в сучасних умовах…………………………………………………………………445 

Субашкевич Роксолана Психолого-педагогічні особливості емоційної сфери 

учнів початкових класів…………………………………………………………..450 

Тільна Тетяна Забезпечення неперервності та наступності дошкільної та 

початкової освіти: аналіз проблеми та шляхи вирішення……………………...455 

Ткачук Марія Формування мовленнєвих умінь учнів початкової школи у 

контексті реалізації змістової лінії «взаємодіємо усно»………………………..460 

Токова Людмила Застосування фінансової грамотності у закладах початкової 

освіти……………………………………………………………………………….464 

Томчишин Марія Використання дидактичних ігор в роботі над корекцією 

порушень звуковимови…………………………………………………………...467 

Труш Софія Форми організації навчання як засіб формування ключових 

компетентностей………………………………………………………………….472 

Туревич Олена Особливості зв’язного мовлення дітей старшого дошкільного 

віку…………………………………………………………………………………477 



Освітній альманах - 2023 

9 
 

Фульмес Ірина Використання художньої літератури в процесі формування 

граматичної компетенції дошкільників………………………………………….481 

Хамець Марія Соціально - фінансова освіта дітей дошкільного віку (досвід 

роботи ЗДО №3 «Барвінок» м. Городка, Городоцької ТГ)……………………..486 

Харитонюк Юлія Етапи і напрями формування загальнолюдських цінностей 

учнів початкових класів на уроках української мови…………………………..490 

Хацко Вікторія Здоров’язбережувальна компетентність вчителя початкової 

школи: теоретичний аспект………………………………………………………496 

Хланта Євгенія Жіночі персоналії в освіті та громадському житті Галичини ХІХ 

століття…………………………………………………………………………….500 

Хорохойко Мирослава Адаптація дітей до умов навчання в нові українські 

школі……………………………………………………………………………….507 

Царик Богдана Національна свідомість учнів початкової школи у воєнний 

час…………………………………………………………………………………..511 

Чайка Юлія Розвиток творчих здібностей дітей старшого дошкільного віку 

засобом зображувальної діяльності………………………………………………515 

Червінська Роксоляна Розвиток мотивації до навчання в учнів початкових 

класів……………………………………………………………………………….520 

Червінська Юліана Формування у дошкільників толерантного ставлення до 

дітей з особливими освітніми потребами засобами медіаосвітніх 

технологій………………………………………………………………………….524 

Чорнопис Марта Морально-етичне виховання дітей дошкільного віку засобами 

художньої літератури……………………………………………………………..527 

Шевчук Каріна Особливості нервової системи в студентів І курсу факультету 

педагогічної освіти……………………………………………………………….531 

Шетеля Ванесса Соціалізація дітей із особливими освітніми потребами у 

початковій школі: практичний аспект……………………………………………536 

Шокало Катерина Академічна доброчесність як складник академічної культури 

майбутніх учителів початкових класів…………………………………………...540 

Щудлюк Любов Педагогічні умови реалізації проєктної технології у початковій 

школі……………………………………………………………………………….544 

Юзефів Яна Використання інтерактивної дошки на заняттях у закладі 

дошкільної освіти…………………………………………………………………549 

Юсько Оксана Педагогічні умови соціалізації дітей старшого дошкільного віку 

під час ігрової діяльності…………………………………………………………555 

Якоб`юк Олена Формування всебічно розвиненої особистості дошкільника 

засобами народної іграшки……………………………………………………….559 

Якубянець Ірина Особливості сенсорного розвитку дітей раннього віку……563 

Яремій Марта Комунікативна компетентність як одна з ключових в освітньому 

процесі……………………………………………………………………………..567 

Яремків Анастасія Педагогічні умови використання казки як засобу 

екологічного виховання дітей старшого дошкільного віку……………………572 

  



Освітній альманах - 2023 

10 
 

Бабленюк Олена, студентка групи ФПДм-11з 

Науковий керівник – доц. Світлана Кость  

 

АКТИВІЗАЦІЯ ПІЗНАВАЛЬНОЇ ДІЯЛЬНОСТІ ДІТЕЙ ІЗ 

ОСОБЛИВИМИ ОСВІТНІМИ ПОТРЕБАМИ  

ЗАСОБАМИ ДИДАКТИЧНИХ ІГОР  

 

Актуальність дослідження. Пізнавальна активність – важлива риса 

особистості дитини, яка виявляється у прагненні до пізнання нового, намагання 

самостійно знайти рішення інтелектуальних задач. Вона є ключовою складовою 

навчального процесу як процесу активного пізнання, оскільки ефективність 

навчання прямо залежить від активності особи, яка навчається. 

Питання виховання дітей віддавна є надзвичайно важливою та в загальному 

контексті суспільства – відповідальною. Саме в дошкільному віці дитини 

формується більшість майбутніх світоглядних моделей, поведінкових побудов, а 

головно закладаються пізнавальні функції і здібності. Саме пізнавальна функція 

дошкільнят є однією з найактуальніших у теорії психологічної науки та у 

практиці дошкільних навчальних закладів, оскільки активність є необхідною 

умовою формування розумових якостей дітей-дошкільників, їх самостійності, 

ініціативності. 

Мета дослідження. Аналіз пізнавальної активності дітей дошкільного віку 

з особливими освітніми потребами. 

Основний текст. Актуальним завданням для сучасних наукових пошуків є 

дослідження пізнавальної активності особистості. Пізнавальна активність 

формується у процесі життя особистості, а на дошкільний вік припадає її 

стартовий період. Пізнавальна активність є складним комплексним поняттям.  

Пізнавальна активність – це якісний стан пізнавальної діяльності, яка 

ґрунтується на прагненні особистості активно накопичувати знання на основі 

особистісно значущих потреб і відповідних їм мотивів та природного прагнення 
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кожної дитини до пізнання оточуючого середовища і самої себе (Сухомлинський 

В. О., 1985: 65). 

Віра в дитину – основне педагогічне переконання В. Сухомлинського: 

«Пам’ятайте, що наймогутніша сила, змушує дитину вчитися, будить у нього 

інтерес до праці, – це віра в самого себе, почуття поваги до самого себе...» 

(Сухомлинський В. О., 1985: 24). 

Психічний розвиток, як відомо, процес всебічний. Діти вивчають світ через 

зв'язок з ним. Водночас у процесі пізнання будуються внутрішні передумови до 

подальшого розширення цих зв’язків, поступово змінюється і сама діяльність, 

вона стає свідомо спрямованою на оволодіння знаннями про предмети і явища 

об’єктивного світу. 

Загальною формою психічного розвитку дитини є навчання та виховання. 

Навчання створює зону найближчого розвитку, тобто активізує внутрішні 

процеси розвитку, які спочатку можливі лише у сфері взаємовідносин дитини з 

дорослою людиною. Засвоєння соціального досвіду, оволодіння знаннями, 

вміннями та навичками – саме це напряму впливає на пізнавальний розвиток. 

 Виокремлюють три рівні пізнавальної активності дошкільників (Колупаєва 

А.А., Савчук Л.О., 2011: 24. 

На першому рівні діти прагнуть до іграшок, які відрізняються яскравими 

перцептивними властивостями (великі, барвисті, звучні), а також до тих іграшок, 

які їм знайомі за своїм функціональним призначенням (телефон, посуд тощо); 

немає інтересу до предметів незрозумілого призначення. Регуляція пошуку – 

зовнішня; предмети панують над активністю. Рівень інтересу до зовнішніх 

властивостей предмету визначається самим предметом. 

Сутність другого рівня полягає у змісті пізнавальної потреби й рівні 

самоорганізації. Діти прагнуть ознайомитися з іграшками і з іншими 

предметами, що мають певні функції. Дітей вабить можливість їх різного 

використання, випробування функціональних властивостей, прагнення 

проникнути в приховані властивості предмету. Проте регуляція пошуку 
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підпорядкована емоціям. Рівень інтересу до функціональних якостей предмету і 

регуляція пошуку визначається за допомогою дорослого. 

На третьому рівні виявляється новий зміст. Інтерес і активність викликають 

приховані внутрішні властивості предмету, і в ще більшою мірою – внутрішні 

понятійні утворення. Активність спрямовується метою – досягти бажаного 

результату. 

Перший рівень пізнавальної активності частіше спостерігається у дітей3 – 4 

років, можливий ще і у віці 4 – 5 років. Дуже швидко інтерес до ситуації повністю 

зникає. Іграшки невідомого призначення залишаються поза зоною уваги дитини. 

Другий рівень пізнавальної активності характерний для дітей 4 – 5 років. 

Третього рівня досягають багато дітей старшого дошкільного віку (Артемова Л. 

В., 1995: 35, 57). 

Дидактична гра, зазвичай, спрямована на формування у дитини потреби в 

знаннях, активного інтересу до того, що може стати їх новим джерелом, 

удосконалення пізнавальних умінь і навичок. Гра захоплюватиме дитину лише в 

тому разі, якщо приноситиме радість і задоволення. В процесі ігрової діяльності 

створюються особливо сприятливі умови для засвоєння дітьми нових знань і 

вмінь, для формування в них таких важливих якостей людського розуму, як 

здатність виконувати дії в розумовому аспекті, символічно замінювати реальні 

об’єкти й оперувати подібною заміною з пізнавальною метою. Гра сприяє 

розвитку здібностей, що давали б дитині можливість надалі самостійно 

здобувати різноманітні знання і їх використовувати відповідно до вимог життя 

(Бурова А. П., 2010: 133. 

Висновки. Аналіз навчально-пізнавальної діяльності дошкільників у 

базових закладах дошкільної освіти показав, що значна увага приділяється 

проблемі розвитку мовлення вихованців й усвідомлення ними мовлення. Але при 

цьому більшість педагогів залучається до репродуктивного накопичення знань, 

умінь та навичок, не приділяючи достатньої уваги проблемі формування 

пізнавальної та мовленнєвої активності дітей зазначеного віку.  



Освітній альманах - 2023 

13 
 

Головне значення дидактичних ігор полягає в тому, що: значно 

підвищується пізнавальний інтерес дошкільників до навчальної діяльності; 

кожне заняття за допомогою гри стає яскравішим, емоційно 

насиченим;активізується навчально-пізнавальна діяльність дітей; розвивається 

позитивна мотивація навчання, довільна увага, збільшується працездатність. У 

процесі гри в дошкільників виробляється звичка зосереджуватися, самостійно 

думати, розвивати увагу. Використання дидактичних ігор та дидактичного 

матеріалу робить процес виховання цікавим, створює у дітей бадьорий настрій, 

полегшує засвоєння нового матеріалу. Різноманітні ігрові дії, за допомогою яких 

дитина розв’язує певне розумове завдання, підтримують і посилюють 

пізнавальний інтерес. 
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ДО ПИТАННЯ ФОРМУВАННЯ МОВЛЕННЄВОЇ АКТИВНОСТІ 

У ДІТЕЙ З РАС 

 

Актуальність дослідження. Тема формування мовленнєвої активності у 

дітей із розладами спектра аутизму є актуальною з теоретичної та практичної 

точки зору, тому що відхилення у розвитку мовлення спостерігаються абсолютно 

у всіх дітей з аутизмом. Порушення мовлення у дітей, що мають розлади 

аутистичного спектра, бувають різного характеру та відображають особливості 

перебігу та важкості порушення. У цих дітей відсутня мотивація до спілкування, 

що створює проблеми соціалізації, утруднює або робить неможливим процес 

навчання дитини і навіть її перебування в дитячому колективі. 

Мета дослідження полягає у визначенні сутності психологічних аспектів 

порушень функції мовлення у дітей з аутизмом, серед яких: аналіз труднощів 

формування мовлення, визначення головних причин відсутності комунікативних 

потреб, пошук шляхів мотивації до спілкування.  

Серед українських вчених, що займаються проблемою порушень 

мовленнєвого розвитку дітей з аутизмом Н. Базима, К. Островська, М. Породько, 

О. Романчук, Т. Скрипник, О. Таран, В. Тарасун, Х. Ткач, Г. Хворова, 

М. Шеремет, Д. Шульженко та інші.  

Розлади аутистичного спектра відносять до порушень нейророзвитку, що 

супроводжують людину протягом усього життя. Коли ми говоримо про дітей із 

аутистичними порушеннями, найбільш доцільно вживати термін «розлади 

аутистичного спектра» (РАС), адже мова йде саме про «спектр» – сукупність 

порушень розвитку, який у кожної дитини є іншим і по-іншому себе проявляє. 

Серед основних проявів розладів аутистичного спектра  є порушення комунікації 

та соціалізації, поведінкові порушення (стереотипії, неадекватні реакції, тощо) 
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та сенсорні порушення. Більшість аутичних дітей реагують униканням на 

ініціативу комунікації від дорослих та навіть однолітків, відвертаються, 

хoваються,  закривають вуха дoлoнями, в них запускається прoтестна реакція, що 

приводить дo сильнoгo збудження. Некoнтактність дитини, як одна із оснoвних 

oзнак аутизму, прoявляється часто вже на першoму рoці життя, проте oсoбливo 

виразно – у віці 2–3 рoків. У дітей з РАС, крім основних специфічних порушень 

у психологічному та фізіологічному розвитку, порушується здатність до 

формування мовленнєвої діяльності. Це може бути наслідком відсутності 

мотивації до спілкування або прагнення дитини максимально уникнути 

контактів. При наявності аутистичних порушень у дітей не формуються всі 

форми довербального і вербального спілкування, відповідно – максимально 

утруднюється процес соціалізації. 

Відхилення у розвитку мовлення спостерігаються абсолютно у всіх дітей з 

аутизмом. Порушення мовлення у дітей, що мають розлади аутистичного 

спектра, бувають різного характеру та відображають особливості перебігу та 

важкості порушення. Затримка розвитку мовлення і несформованість 

комунікативної поведінки  у дітей з аутизмом проявляються вже в ранньому віці 

і зберігаються на все життя. Дослідження Д.Шульженко доводять, що з віком у 

одних дітей мовлення може майже не розвиватися, що позначається також на 

розвитку їх комунікативності, що стоїть на місці. У інших, навпаки, відчутний 

значний прогрес в цьому напрямку, і вони починають краще та більше 

спілкуватися з оточуючими. Крім того, значне покращення мовлення частіше 

спостерігається у тих дітей, що не є розумово відсталими та з якими спроби 

розвитку мовлення проводили у більш ранньому віці (Шульженко, 2009). Тому 

так часто наголошується на проблемі ранньої діагностики порушень розвитку у 

дітей та вчасному корекційному втручанні. 

Якщо орієнтуватися на мовленнєву діяльність дітей із РАС, то можна 

перелічити ряд труднощів, визначених Н. Базимою, серед яких: відсутність 

імітації звуків; мутизм; ехолалії; неологізми; слова-штампи, фрази-штампи; 

відсутність у мовленні звертання; обмежене використання займенників; 
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порушення звуковимови; автономність мовлення; порушення семантичної, 

граматичної та синтаксичної, будови мовлення; порушення просодичних 

компонентів мовлення;  порушення мелодики мовлення; нездатність до ведення 

діалогу (Базима, 2014). Оскільки діти із аутистичними порушеннями прагнуть 

уникати контактів та мають труднощі у спілкуванні, у них відсутня мотивація 

мовленнєвого висловлювання як потреба виразити якийсь певний зміст. 

Наступне – це відсутність ініціативи, тобто відсутність бажання виразити свої 

думки, висловити свої переживання, емоції. Як наслідок – мовленнєва активність 

дітей із розладами аутистичного спектра не формується та не розвивається 

спонтанно, а вимагає компетентної комплексної допомоги з боку фахівців. 

  Таким чином, можемо визначити компоненти мовленнєвої активності як 

вектори корекційної роботи: 

➢ змістовність (використання відповідних мовних одиниць) 

➢  мотивованість (здатність до діалогічного мовлення) 

➢  ініціативність (здатність до монологічного мовлення) (Базима, 2014).  

О. Романчук зазначає, що причини порушень розвитку мовлення, зокрема 

ехолалії у дітей з аутизмом «може свідчити про: нерозуміння того що дитині 

кажуть; переживання дитиною значного стресу, зумовленого новизною ситуації 

та нерозумінням вимог; прагнення підготуванням себе до чогось, спроба 

консолідувати чи запам'ятати сказане способом ментальної репетиції; спроба 

уникнути відповіді на запитання; привертання уваги (наприклад, 

проговорювання нецензурної лексики); прагнення розповісти щось, висловити 

бажання (за повторенням певних фраз стоїть інше прохання, яке важливо 

зрозуміти дорослому); самоінструкція, спосіб саморегуляції; виявом ініціативи 

соціального контакту (бомбувати нову людину запитаннями і т.п.)» (Романчук, 

2016). Для дітей з РАС дуже важливим є розвиток функції «впливу» за 

допомогою мовлення, адже аутичні діти намагаються отримати бажане не 

мовленнєвими засобами, а криком, проявом агресії, шарпанням іншого за руку, 

тягнучи її до об’єкту бажань, істерикою, тощо. Тобто, дитина не  вміє чинити 

вплив на інших за допомогою мовлення. В цьому випадку дорослий виступає 
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знаряддям, а не об’єктом комунікації. Важливим моментом для формування 

такої мовленнєвої функції є початок комунікативного процесу дитини з іншими, 

коли нам треба, ґрунтуючись на бажаннях, потребах, інтересах, дитини, 

стимулювати її до проговорення простих слів «дай», «зніми», «дістань» 

«допоможи», «відпусти» тощо.  

Як зазначає Р. Призванська «організація корекційно-розвивальної роботи з 

кожною дитиною з РАС є індивідуальною. Це є важливою умовою для того, щоб 

підлаштувати навчально-корекційну взаємодію під індивідуальні особливості 

дітей та рівень їхнього розвитку». Проте, при мультидисциплінарному підході як 

найбільш ефективному у навчанні, вихованні та корекції дітей із порушеннями 

розвитку, в роботі можна виділити основні аспекти, серед яких: 

➢ формування правильної поведінки в соціумі 

➢ встановлення зорового контакту 

➢ розвиток комунікативних навичок і соціальних контактів з оточенням, 

включно з дорослими та дітьми 

➢  стимулювання пізнавальних процесів 

➢ робота дитини в мікрогрупі». (Призванська, 2018). 

Таким чином, на корекційно-діяльнісному етапі роботи визначаємо 

головні завдання: 

1. пошук  мотивації до взаємодії 

2. розвиток у дитини ініціативності 

3. перехід від наявних (доступних) навичок спілкування до формування 

мовленнєвих форм спілкування 

4. розширення пасивного та активного словника дитини із РАС для розвитку 

мовленнєвої активності 

5. формування первинних (базових) діалогічно-монологічних мовленнєвих 

умінь. 

Ці завдання стають, певним чином, структурою корекційної роботи. При 

цьому слід пам’ятати, що всі діти різні, а спектр аутистичних порушень – це 

сукупність, низка порушень,  яка в кожної дитини інакше виглядає і по іншому 
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проявляється. В корекційній роботі всякий план – це лише вектор, що скеровує, 

надає напрямок роботи і вимагає гнучкості та професійної готовності фахівців. 

А мовленнєвий терапевт, в першу чергу, допомагає обійти або подолати емоційні 

та інтелектуальні перепони, що стоять між дитиною і її оточенням. Іншими 

словами, сприяти здоровій зміні поведінки дитини, пов’язаній з її розумінням 

самої себе та оточуючих людей (Призванська, 2018). На цю зміну впливають, в 

першу чергу, взаємовідносини з мовленнєвим терапевтом. Довіра, як запорука 

успіху, виникає завдяки розумінню труднощів, які є у дитини, і приводить до 

здатності встановлювати емоційні та соціальні відносини аби допомогти дитині 

стати частинкою навколишнього світу. 

Висновки. Враховуючи, що мовлення є засобом комунікації та способом 

включення дитини у соціальне середовище, необхідно максимально 

стимулювати його розвиток у дітей з розладами аутистичного спектра. Для цього 

треба вчасно та комплексно діагностувати характер порушень мовлення у дітей 

з аутизмом, сприяти  налагодженню емоційного контакту з дитиною, 

забезпечити  мовленнєво-комунікативне середовище в умовах сім’ї та у 

навчально-виховних і корекційних закладах, де перебувають діти з РАС. 
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ГУМАНІСТИЧНИЙ ПІДХІД У ВИХОВАННІ 

ДИТИНИ ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ 

 

Актуальність дослідження. Проблема соціалізації набуває особливого 

значення саме у педагогіці, яка покликана окреслити теоретичне та методичне 

підґрунтя введення дитини в соціум і формування у неї важливих соціальних 

якостей (ціннісних орієнтацій, соціальної компетенції та ін.). Не менш 

значущими є питання виховання у дошкільників милосердя, вміння 

співпереживати, виявляти діяльну турботу про інших людей. 

Мета дослідження – проаналізувати шляхи гуманістичного підходу у 

вихованні дітей дошкільного віку. 

Основний текст. Виховання гуманістичних засад особистості починається 

з перших років її життя. Стосовно дітей раннього віку його зміст полягає у 

формуванні досвіду спілкування з близькими людьми в процесі спільної з ними 

предметної та ігрової діяльності. Йдеться про виховання інтересу, 

доброзичливого ставлення до співрозмовників, вироблення установки, що в сім’ї 

всі мають піклуватися один про одного. 
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Гуманність ‒ увага до людей, прагнення добрих стосунків з ними, 

готовність надавати допомогу, виявляти співчуття і співпереживання 

(Поніманська, 2018). 

Проблема виховання гуманності, любові до людей, ознайомлення із 

соціальною дійсністю були основними у вихованні дошкільнят. Визначаючи 

суть спрямованості особистості, психолог С.Л. Рубінштейн відзначав, що серце 

людини все зіткане з її ставлень до інших: те, чого вона варта, цілком 

визначається тим, до яких людських стосунків вона прагне. 

Сьогодні до актуальних завдань морального виховання відносяться 

формування гуманного ставлення до навколишнього, виховання 

колективістської спрямованості поведінки, працелюбності, морально-вольових 

якостей особистості (чесності, скромності, відповідальності тощо). Адже 

насправді моральною є людина, свідомо гуманна, яка інакше не може діяти, 

незалежно від того, буде чи не буде винагороджений її вчинок. Звички гуманної 

поведінки формуються з дитинства, передусім у взаєминах із дорослими та 

однолітками (Поніманська, 2018). 

У дошкільному віці гуманність виступає емоційним чинником, 

характеризує співпереживання, співчуття. Ці почуття визначають вміння діяти 

на основі гуманного ставлення до людей. Тому становлення і збагачення 

соціального досвіду дитини в процесі морального виховання набуває гуманного 

спрямування й сприяє формуванню засад духовності особистості (Федорова, 

2017). 

Гуманістична педагогіка надає провідного значення виробленню 

свідомого ставлення дитини до явищ дійсності, натомість за навчально-

дисциплінарної моделі виховання вирішальна роль належить формувальним 

впливам середовища. Важливо зауважити, що відсутність спеціальних 

педагогічних умов негативно позначається на формуванні особистості: якщо не 

виховують батьки і педагоги, то цю місію виконують випадкові люди, засобами 

масової інформації тощо. Мета виховання людяності ‒ формування в дітей 

здатності виокремити себе як носія гуманного ставлення до світу. 
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Центральний момент у вихованні людяності ‒ ціннісний підхід. Він 

ґрунтується на позитивній спрямованості на людину, усвідомленні цінності 

проявів людини, індивідуальності кожного (Мельничук, 2020). 

Гуманні почуття виникають на основі зацікавленості добрими стосунками 

між людьми. Те, до чого діти є байдужими, не збуджуватиме у них ні прагнення 

наслідувати, ні гордості за добрі справи. Якщо дитину з егоїстичними нахилами 

залучати до добрих вчинків, спонукати до приємних для неї людей, які її 

оточують, справ і доручень, то у неї виникатимуть і розвиватимуться гуманні 

почуття, зумовлені задоволенням від досягнутих результатів. 

Інтерес старших дошкільників до життя іншої людини широко і яскраво 

Виявляється в їх доброзичливому і турботливому ставленні до молодших дітей. 

Доброзичливість передбачає співчутливе, прихильне ставлення до інших людей, 

піклування про них. У поведінці старших дошкільників вона виявляється у 

загальному емоційно-позитивному ставленні до маленьких дітей, турботі про 

них, відчутті радості і задоволення від взаємодії з ними. 

Турботливість є діяльною емоційно-вольовою якістю особистості, зміст 

якої ‒ уважність, чуйність до людей, вболівання за них і їхні справи, увага до їх 

потреб тощо. Старші дошкільники, виявляючи турботливість про молодших 

дітей, допомагають їм у всіх справах, готові поділитися з ними своїми іграшками 

тощо, підказати, порадити, поступитися заради них своїми інтересами. 

Доброзичливість, турботливість є свідченням людяності особистості ‒щирого, 

доброзичливого, чуйного, уважного ставлення людей. 

Важливу роль у вихованні людяності відіграє включення дитини у світ 

людей. Діти повинні усвідомлювати, що взаємини людей є великою цінністю, їх 

слід підтримувати і збагачувати, поважаючи почуття та інтереси інших. Педагог 

має допомогти дітям побачити зв’язок як доброго в людині (чесність, доброта, 

чуйність, допомога та ін.), так і негативного, що допомагатиме їм аналізувати і 

виправляти помилки, коригувати свою поведінку. Діти мають бачити зв’язок 

категорій моралі з реальним життям і переконуватися в доцільності одних і 

шкідливості інших моделей поведінки. Завдяки цьому вони розширюватимуть і 
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поглиблюватимуть свої знання про сутність і особливості людських взаємин, 

вчитимуться аналізувати їх на основі власного сприйняття (Поніманська, 2018). 

Висновки. Гуманістична педагогіка надає провідного значення 

виробленню свідомого ставлення дитини до явищ дійсності, виховання 

колективістської спрямованості поведінки, працелюбності, морально-вольових 

якостей особистості. Адже, моральною є людина, свідомо гуманна. 
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МОВЛЕННЯ ДІТЕЙ ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ  

ЯК ВИД ДІЯЛЬНОСТІ 

Актуальність дослідження. Дошкільний вік – це активний період 

засвоєння дитиною мови, становлення й розвиток усіх сторін мовлення – 

фонетичної, лексичної, граматичної, зв’язної, засвоєння його виразності й 

образності. Крім цього, повноцінне оволодіння рідною мовою у дошкільному 

віці – необхідна умова вирішення завдань розумового, естетичного й духовно-

морального виховання, засвоєння культури свого народу, національних та 

загальнолюдських цінностей у максимально сенситивний період розвитку 

(Кардаш, 2018). 
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Мета дослідження – окреслити особливості мовлення дітей дошкільного 

віку як специфічного виду діяльності. 

Основний текст. Вважається, що сутність процесу формування дитини 

полягає в її поступовому входженні у людську культуру за допомогою 

оволодіння мовою та мовленням, які завжди стоять між людиною і світом, і є 

засобами відкриття для неї найбільш істотних сторін навколишньої дійсності. 

Мовлення – це процес використання конкретної мови конкретною людиною 

за характерними для даної мови законами, правилами. Мовлення – процес 

індивідуальний, оскільки мовець самостійно будує різні типи синтаксичних 

конструкцій, добирає та вивіряє мовні знаки, комбінує їх по-різному в рамках 

одного речення. Отже, мовлення – це практичне користування мовою з наперед 

визначеною метою. 

Мова – це: 1) універсальний засіб навчання і виховання людини; 2) 

енциклопедія людського досвіду; 3) першооснова нагромадження культурних 

цінностей, засіб вираження змісту культури, спосіб введення окремої людини в 

процес суспільного культурного розвитку; 4) один із компонентів духовної 

культури суспільства; 5) засіб координації всіх виробничих процесів; 6) 

функціонуюча система, нерозривно пов’язана з усіма галузями суспільного 

життя (Бабич, 1990). 

Мовлення – це: 1) спосіб існування і вияву мови, «мова в дії», мовний процес 

у багатьох його видах і формах (говір, писання, слухання, читання), мовчазна 

розмова з самим собою, обдумування майбутнього свого чи сприйнятого від 

інших повідомлення; 2) вияв процесу формування думки; 3) вияв одиниць мови 

усіх рівнів і правил їх поєднання; 4) засіб конкретизації мовного спілкування 

(Бабич, 1990). 

У психології визначення сутності поняття «мовлення» пов’язується з 

процесом породження і сприймання повідомлень або регуляції та контролю 

власної діяльності, вивченням значення мовлення в системі вищих психічних 

функцій людини, його взаємозв’язку з мисленням, свідомістю, пам’яттю, 

емоціями, а також із визначенням його особистісних особливостей. 
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Мовлення – це специфічний вид людської діяльності, отже, основні 

закономірності його розвитку, базові характеристики випливають із загальної 

теорії діяльності. Як і будь-яка інша діяльність, мовлення охоплює такі 

структурні компоненти: мета й мотив, що надають йому певної спрямованості; 

дії та вчинки, засновані на тих чи інших мотивах і спрямовані на певну мету, та  

викликають пошукову активність; уміння й навички, завдяки яким відбувається 

мовленнєва діяльність. 

Своєрідність мовленнєвої діяльності полягає в тому, що з одного боку, 

мовлення супроводжує будь-яку діяльність, оскільки вона планується, 

коригується, оцінюється за допомогою слова. Водночас мовлення – специфічний 

вид діяльності, що характеризується цілеспрямованістю, структурністю, 

планомірністю (Витоки мовленнєвого розвитку дітей дошкільного віку, 1999). 

Потреба в нових засобах і формах побудови мовленнєвого висловлювання 

(тексту) з’являється в дитини залежно від характеру спілкування, від 

розвивального потенціалу мовленнєвого середовища. Ускладнення мовленнєвих 

умінь відбувається й у процесі переходу від діалогічного до різноманітних форм 

монологічного мовлення, що є довільним та організованим видом мовлення. 

Мовлення буває діалогічним і монологічним. Особливості діалогу, 

монологу, їх структуру і види вивчали психологи і лінгвісти. Так, 

загальновідомо, що в основі літературного мовлення лежить монолог, а в основі 

розмовного мовлення – діалог, який складається з взаємних реакцій двох мовців, 

реакцій спонтанних, визначених ситуацією чи висловлюванням співрозмовника. 

Особливістю розгорнутого мовленнєвого висловлювання є те, що, з одного 

боку, воно входить до процесу живого спілкування й передання інформації від 

однієї особи до іншої, а з другого – до його складу входить не одне речення, а 

цілий ланцюжок взаємно пов’язаних речень. Висловлювання становить єдину 

замкнену структуру. 

Монолог є основою літературної мови, бо будь-який монолог і є початком 

літературного твору. На його думку, «діалог складається із взаємних реакцій 
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двох індивідів, що спілкуються один з одним, реакцій нормально спонтанних, які 

визначаються ситуацією чи висловом співрозмовника». 

За А. Богуш, «монологічне мовлення – це смислове, розгорнуте 

висловлювання, що забезпечує спілкування та взаєморозуміння людей. Монолог 

– це мовлення однієї людини, повідомлення про якісь факти дійсності» (Богуш, 

2011). 

Зв’язному усному монологічному мовленню властиві організованість, 

тенденція до розгортання змісту, безперервність, внутрішня логіка й 

аргументація, точність передання думок, чітко виражена послідовність і 

смислова завершеність. Таке комплексне поєднання багатьох ознак вимагає, щоб 

оволодіння усним монологом теж було комплексним і охоплювало 

інформаційно-змістовий аспект викладу, логіко-структурну побудову, мовне 

оформлення. 

Отже, монологічне мовлення – це більш складна, довільна, організована 

форма зв’язного мовлення, що потребує спеціального навчання.  

Монологічне мовлення виконує всі функції, які загалом властиві мовленню: 

воно є засобом спілкування, носить дійовий, вольовий характер, живиться тими 

ж джерелами виразності та користується тими ж засобами, що й усне розмовне 

мовлення. Монолог у своїх розвинених формах вимагає підготовки, тобто 

попереднього його продумування та відповідного словесного оформлення. У 

структурному плані монолог відрізняється від діалогу більшою зв’язністю, 

плавністю побудови, розвиненістю висловлювання, не тільки розгорненістю 

речень, але й розгорненістю думки. Композиційно монолог характеризується 

планомірністю в організації матеріалу. 

Елементи зв’язного мовлення з’являються в середньому дошкільному віці. 

Дитина йде від частини до цілого: від слів до утворення фраз, ще пізніше – до 

складних речень і зв’язного мовлення, яке складається з розгорнутого ряду 

речень. У старшому дошкільному віці в дітей формується вміння планувати 

висловлювання, дотримуючись відповідності темі та змісту, вживати образні 

мовні засоби виразності. 
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Результат навчання дітей зв’язного мовлення залежить від багатьох причин. 

Передусім від соціального середовища, яке забезпечує дитині мовленнєве 

спілкування. Занедбані можливості мовленнєвого розвитку в дошкільному віці 

майже не компенсуються пізніше у шкільному віці.  

Висновки. Отже, дуже важливо вчасно забезпечити розвивальний 

потенціал мовленнєвого середовища, що оточує дитину, а також навчально-

мовленнєвий супровід в організації і проведенні занять та цілеспрямованої 

роботи з дітьми з усіх розділів програми і в різних видах діяльності (навчально-

мовленнєвий, пізнавальній, художньо-предметній, музичний, образотворчій, 

театрально-ігровій та ін). Таким чином, зв’язне мовлення – це специфічний вид 

діяльності, що забезпечується за умов існування механізмів формування й 

функціонування; виступає у двох формах: діалозі, первинній природній формі, 

та монолозі, що є довільним і більш складним видом мовлення. Зв’язне мовлення 

відображає рівень психічного розвитку, зумовлений особистісними 

особливостями дитини. 
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ЗАСАДНИЧІ ПРИНЦИПИ, ОПТИМАЛЬНІ ТЕХНОЛОГІЇ ТА ЗАСОБИ  

В СУЧАСНОМУ ОСВІТНЬОМУ ДИСКУРСІ МЕТОДИКИ  

«ШКОЛИ РАДОСТІ» 

 

Актуальність дослідження. Новітні технології та методи навчання 

дозволяють зробити процес навчання більш ефективним та цікавим для учнів. 

Методика «Школа Радості» є однією з інноваційних підходів до навчання. 

Дослідження цієї теми допоможе виявити оптимальні технології та засоби, що 

дозволяють досягати кращих результатів у навчанні, збільшувати зацікавленість 

учнів та підвищувати рівень мотивації. Дослідження теми також допоможе 

виявити проблеми та перешкоди, з якими можуть ознайомитись вчителі та учні 

при використанні даної методики, що дозволить знайти способи їх подолання та 

покращити роботу вчителів та навчання учнів. Окрім цього, у зв’язку зі стрімким 

розвитком технологій, дослідження теми є важливим, оскільки дозволяє 

відповісти на виклики сучасної освіти та забезпечити більш ефективне навчання 

учнів. Дослідження цієї теми дозволить встановити оптимальні методи та засоби 

навчання, які допоможуть учням здобувати знання та навички більш ефективно 

та цікаво. Крім того, методика «Школа Радості» зосереджується на розвитку 

особистості учня, зокрема його творчих здібностей та самовираження (Цинік, 

2021). Дослідження цієї теми дозволить виявити, які конкретні принципи та 

технології сприяють розвитку творчості та самовираження учнів, що є особливо 

важливим в контексті сучасного світу, де розвиток творчих здібностей та 

інноваційності стає важливішим. Дослідження теми має важливе значення для 

подальшого розвитку освіти та підвищення якості навчання учнів. 

Мета дослідження – виявлення найефективніших методів та засобів 

навчання методики «Школа радості», які забезпечують підвищення мотивації та 
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інтересу учнів до навчання, розвиток їх творчих здібностей, самовираження та 

інноваційності. 

Основний текст. Методика «Школа Радості» є педагогічною системою, 

створеною за унікальною методикою В.О. Сухомлинського. Головна ідея 

методики полягає в тому, щоб навчання було не тільки ефективним, але і 

приємним для учнів, щоб вони з радістю ходили до школи та отримували 

задоволення від процесу навчання (Кузьміч, 2018, с. 200-203). 

Методика «Школа Радості» базується на концепції гуманістичної 

педагогіки, де увага приділяється індивідуальним потребам, інтересам та 

можливостям кожного учня. Основні принципи методики полягають в створенні 

позитивного емоційного настрою, використанні інтерактивних методів 

навчання, розвитку творчості та самовираження, сприянні взаємодії між учнями 

та вчителем. 

Методика включає в себе такі компоненти, як ігрові технології, музичні 

та хореографічні елементи, театралізовані вправи та інші методи, що 

допомагають забезпечити ефективне навчання, сприяти розвитку творчих 

здібностей та розкриттю потенціалу кожного учня. 

Методика «Школа Радості» широко застосовується в шкільній, так і в 

позашкільній освіті в Україні та за її межами. Вона визнана як одна з ефективних 

та інноваційних методика навчання, яка допомагає залучити учнів до 

навчального процесу та сприяє їхньому розвитку. 

Методика «Школи радості» включає в себе оптимальні технології: 

− Індивідуалізоване навчання: кожен учень має унікальні потреби та 

швидкість засвоєння матеріалу, тому використовується індивідуальний підхід до 

кожного учня, що дозволяє досягати кращих результатів. 

− Конструктивна методика: учні навчаються за допомогою взаємодії та 

дискусії з іншими учнями, що стимулює їхню активність, самостійність та 

розвиток соціальних навичок. 
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− Використання технологій інформаційного та комунікативного 

середовища: використання сучасних технологій та онлайн-ресурсів зробить 

навчання більш ефективним, цікавим та доступним. 

− Розвиток креативності та критичного мислення: учні навчаються 

думати критично, аналізувати та розв'язувати складні проблеми, розвиваючи 

свою креативність та винахідливість. 

− Зосередження на позитивних аспектах навчання: методика «Школи 

радості» ставить своєю метою підвищення мотивації учнів до навчання, 

створюючи позитивну та енергійну атмосферу у класі та допомагаючи учням 

розкривати свій потенціал та досягати успіхів (Бех, 2004). 

«Школа радості» – це методика навчання, що зосереджена на емоційному 

благополуччі дитини та створенні позитивної атмосфери в класі. Деякі засоби, 

що використовуються в цій методиці, включають: 

Групові вправи на співпрацю та співробітництво: учні працюють разом, 

щоб досягти спільної мети, вчаться допомагати один одному та вміти слухати й 

інтерпретувати інші точки зору. 

Емоційна регуляція: діти навчаються розпізнавати свої емоції та вчитися 

управляти ними, що сприяє кращому розвитку їх соціально-емоційних навичок. 

Ігрові техніки: використання ігор допомагає зняти стрес та напруження, 

відчути радість та задоволення від навчання. 

Підтримка позитивного мислення: вчителі використовують позитивні 

коментарі та підтримують учнів, навчаючи їх думати позитивно та 

перетворювати негативні ситуації на позитивні. 

Медитація та релаксація: учні навчаються зосереджуватися на диханні та 

розслаблятися, що допомагає зняти напруження та зосередитися на навчанні. 

Здоровий спосіб життя: вчителі надають учням інформацію про здорове 

харчування та фізичну активність, що допомагає учням зберігати фізичне та 

емоційне здоров'я. 
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Ці засоби допомагають забезпечити емоційне благополуччя дитини та 

створити позитивну та доброзичливу атмосферу в класі (Тельнова, 2017).. 

Висновки. Отже, можна зробити висновок, що методика "Школа радості" 

є новітнім напрямом в освітньому дискурсі, який акцентує на емоційному 

благополуччі дитини та позитивній атмосфері в класі. Засадничі принципи цієї 

методики включають групову співпрацю, емоційну регуляцію, позитивне 

мислення та здоровий спосіб життя. Оптимальні технології та засоби включають 

ігрові техніки, медитацію та релаксацію, а також групові вправи на співпрацю та 

співробітництво. Використання цих засобів допомагає забезпечити емоційне 

благополуччя дитини та створити позитивну та доброзичливу атмосферу в класі. 
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ФОРМУВАННЯ ПРОФЕСІЙНОЇ КУЛЬТУРИ  

МАЙБУТНІХ ВЧИТЕЛІВ ПОЧАТКОВИХ КЛАСІВ  

 

Актуальність дослідження. Одним із стратегічних завдань, визначених у 

Національній доктрині розвитку освіти України у XXI столітті, є формування 

професійної культури вчителя, зокрема вчителів початкових класів. Перенесення 
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акцентів із системи знань на особистість учня, розвиток його духовних і 

моральних здібностей зумовлюють потребу в педагогічних кадрах, здатних 

створити умови для саморозвитку, самореалізації особистості в різних типах 

закладів освіти. Професійна діяльність вчителя початкових класів серед інших 

педагогічних спеціальностей посідає особливе місце. Це перший шкільний 

учитель, з яким зустрічаються і навчаються діти. Саме він покликаний їх 

провести початковими ступенями навчання, забезпечити високу якість 

початкової освіти, закласти основи для подальшого навчання та розвитку 

упродовж усього життя. Сама специфіка цілей і завдань початкового ступеня 

загальної освіти зумовлює високі вимоги до якості професійної діяльності 

вчителя початкових класів, його особистісних рис та здібностей, до професійної 

культури, формування якої здійснюється у процесі фахової підготовки 

Мета дослідження – проаналізувати роль поняття професійна культура у 

її формуванні майбутніх вчителів початкових класів. 

Основний текст. Одним із провідних завдань сучасної системи 

педагогічної освіти є підготовка фахівця, який володіє цілісним гуманістичним 

світоглядом, високим професіоналізмом, професійною та особистісною 

культурою, здатний компетентно, відповідально й творчо здійснювати 

професійну діяльність, постійно прагнути до саморозвитку й самоосвіти, тобто 

бути активним суб’єктом власної діяльності. З огляду на це, важливим завданням 

системи фахової підготовки у закладі вищої освіти є формування у майбутніх 

учителів системи позитивної мотивації до праці, готовності до виявлення 

ініціативи та конкурентоспроможності, до самореалізації в умовах ринкових 

відносин. Тому процес фахової підготовки має передбачати не тільки оволодіння 

майбутніми вчителями системою глибоких знань, професійних умінь і навичок, 

а й формування в них професійної позиції задля успішної реалізації соціальних 

запитів та професійно особистісних інтересів. Саме професійна позиція є 

важливою категорією, яка відображає сутність професіоналізації вчителя, що, 

власне, дозволяє йому не прилаштовуватися до динамічно змінюваних умов 
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навколишньої дійсності, а змінювати ці умови, впливати на ситуацію з метою 

реалізації своїх особистісних, професійних якостей, творчого потенціалу. 

У довідковій літературі під культурою розуміють рівень освіченості, 

вихованості людини, а також рівень оволодіння якоюсь галуззю знань або 

діяльності. Професійна культура особистості передбачає засвоєння професійних 

знань, професійну компетентність, сформованість професійно значущих 

якостей, які необхідні для участі в професійній діяльності.  

За твердженнями науковців культура поєднує в собі кілька основних 

елементів: універсальний, суспільного визнання, міжособистісного спілкування, 

демократичний, пізнавальний, знаково-символічний (Буєва, 1997, с. 15). 

Поняття «культура» будемо розглядати як синонім інтелектуального, 

морального, естетичного, розумового вдосконалення людини в ході її історичної 

еволюції. Це шлях формування професійних цінностей особистості. Культура 

виявляє себе у вигляді способів сприйняття, мислення, пізнання, переживання і 

дії, у вигляді знань, цінностей, способів і критеріїв оцінки, нормативів, цілей, які 

зберігають і репродукують досвід морально-духовної діяльності в суспільному і 

особистому менталітеті. Це техніка і технологія всіх форм практичної діяльності 

людини у світі, комунікаціях, взаємодії і спілкуванні (Сластьонін, 1993, с. 89).  

Професійна культура майбутнього вчителя розглядається вченими як 

певна ступінь оволодіння особистістю прийомами і способами розв’язання 

спеціальних професійних завдань, як важлива частина загальної культури 

педагога, яка проявляється в системі професійних якостей і специфіці 

педагогічної діяльності. 

І. Сабатовська (2002) виділяє наступні функції професійної культури 

фахівця: формування почуття моральної відповідальності; суворе дотримання 

усталеного позитивного стереотипу поведінки; вироблення моральної 

обґрунтованості службових взаємовідносин; готовність виконувати службовий 

обов’язок; вироблення культури професійних дій; недопущення професійної 

деформації (Сабатовська,  2002, с. 210). 



Освітній альманах - 2023 

33 
 

І. Кришень (2013) зазначає, що у професійній культурі фахівця ми 

простежуємо той самий структурний ланцюг або комплексну систему елементів, 

а саме: професійне мислення, професійний інтерес, професійні знання, уміння, 

навички й здібності, професійний досвід, ступінь готовності особистості до 

конкретного виду діяльності, професійний світогляд, професійна майстерність, 

адаптованість до професійного середовища, професійна мораль тощо. До 

сучасного працівника висуваються вимоги – чітко уявляти собі моральний 

смисл, цінність, наслідки своєї діяльності, мати цілісний світогляд, економічно, 

екологічно розвинене мислення, володіти культурою спілкування, знанням 

правової системи суспільства, навичками організації виробництва (управління) і 

т. ін. (Кришень, с. 2013) 

Янкович виділяє такі основні етапи технології формування професійної 

культури майбутнього вчителя: здійснення діагностики особистих якостей на 

предмет відповідності вимогам до педагогічної культури майбутнього вчителя; 

формування теоретичної бази студента педагогічного навчального закладу з 

проблем професійно-педагогічної культури; створення програми саморозвитку 

основних компонентів педагогічної культури;виконання вправ із розвитку 

культури спілкування, морально-етичної, правової, управлінської культури 

тощо;самоконтроль та самодіагностика набутих професійно-культурних якостей 

протягом педагогічних практик  (Янкович, 2007, с. 11).  

На становлення і прояв професійної культури впливає весь комплекс 

соціальних, економічних, педагогічних чинників, пов’язаних з усіма 

компонентами особистісної культури, у першу чергу з моральною, правовою, 

розумовою, естетичною, екологічною. Важливим у формуванні професійної 

культури є підтримання структури, яка включає два блоки: професійно-

організаційний (знання, уміння, досвід, майстерність) і соціально моральний 

(ціннісні орієнтації, морально-вольові якості, що визначають ставлення до 

предмета, процесу, суб'єктів, засобів і результатів діяльності (Волкова, 2001, с. 

368). 
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Професійна культура, яка передбачає здатність фахівця ефективно 

взаємодіяти з іншими людьми, запобігати і розв’язувати різноманітні незручні 

ситуації; орієнтація на формування нових умінь і навичок, здобуття ґрунтовних 

спеціальних професійних знань; властивість оцінювати і корегувати недоліки; 

певна характеристика якості професійної діяльності; орієнтація на досягнення 

високого рівня професіоналізму, самоствердження, самовираження тощо. 

Аналіз наукової літератури, зокрема підходів до визначення змісту 

професійної культури вчителя дає можливість визначити, що як суб'єкт 

професійної культури, вчитель початкових класів має: 1) володіти діапазоном 

професійного педагогічного мислення, його категоріально-понятійним і 

концептуальним апаратом; 2) мати високий рівень володіння знаннями 

предметів; 3) виявляти мотиваційну і практичну готовність до виконання різних 

педагогічних функцій; 4) володіти сучасними технологіями виконання різних 

педагогічних функцій –інтелектуально-розвивальними, індивідуально-

формуючими, функціями наукового і педагогічного аналізу; 5) мати науково-

дослідницький потенціал; 6) демонструвати саморозвивальну активність 

(Малай, 2002, с. 82). 

Особливе місце у формуванні професійної культури займає впровадження 

педагогічних технологій, продуманих в усіх деталях моделях спільної діяльності 

з проектування, організації і проведення навчального процесу з безумовним 

забезпеченням комфортних умов для учнів і учителя 

Висновки. Професійна культура вчителя початкових класів виявляється 

через єдність особистісних та професійних якостей, ступеня володіння ним 

фаховими та інтегрованими компетнтностями, професійною мобільністю, що 

сприяє соціальному, духовному розвитку особистості учнів. Актуальними 

питаннями є вивчення, визначення й аналіз комплексу якостей, які забезпечують 

формування професійної культури вчителя початкових класів у процесі 

професійної підготовки майбутніх вчителів. 
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ФОРМУВАННЯ ЧИТАЦЬКОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ МОЛОДШИХ 

ШКОЛЯРІВ НА УРОКАХ ЛІТЕРАТУРНОГО ЧИТАННЯ ЗАСОБОМ 

ПРОЄКТНОЇ ТЕХНОЛОГІЇ 

 

Актуальність дослідження. На сьогоднішній день читання пронизує усі 

сфери нашої життєдіяльності. Розвиток сучасних технологій потребує набагато 

вищого рівня сформованості вміння читати, ніж раніше. Стрімке зростання 

обсягу інформації, яку необхідно засвоїти для успішної подальшої 

життєдіяльності, потребує збільшення темпу читання, швидкості і якості 

розуміння прочитаного й прийняття рішення. З огляду на це, читання стає 

основою освіти і самоосвіти, провідною навичкою самоосвіти людини упродовж 

життя. 

У сучасних умовах необхідним є використання новітніх технологій 

навчання, які сприятимуть реалізації мети початкової освіти. Серед таких 

технологій вирізняється проектна технологія, оскільки вона створює відповідні 

умови творчого розвитку і самореалізації учнів, дає змогу сформувати в учнів 

читацьку компетентність. 

Мета дослідження – визначити особливості формування читацької 

компетентності молодших школярів на уроках літературного читання за 

допомогою засобів проєктної технології. 

Основний текст. Читання є найважливішим способом засвоєння базової 

інформації, специфічною формою комунікативно-пізнавальної діяльності 

особистості, одним із основних чинників її саморозвитку, тому ефективність 

читання визначається рівнем сформованості читацької компетентності як 

пріоритетного компонента загальноосвітньої підготовки школярів (Яценко, 

2019). 
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Завдання читача залежать від його віку, рівня культурного розвитку, 

зумовлені певною навчальною ситуацією. 

Щоб сформувати у молодших школярів читацьку компетентність, потрібно 

вирішити такі проблеми: 

- викликати інтерес в учнів до читання; 

- створити сприятливі умови для розуміння та оцінки прочитаного; 

- формувати навички аналізу художнього твору; 

- організувати пошуково-дослідницьку роботу школярів; 

- розвивати усне та писемне мовлення. 

Сформувати у молодших школярів читацьку компетентність можна 

завдяки: 

- створенню в дітей повноцінної навички читання як базової у системі 

початкового навчання; 

- ознайомлення учнів з дитячою літературою в авторській, жанровій, 

тематичній різноманітності; 

- формування у дітей соціальних, морально-етичних цінностей через 

художні образи літературних творів; 

- формування у школярів умінь сприймати, розуміти, аналізувати 

літературні і навчальні тексти різних видів з використанням елементарних 

літературознавчих понять; 

- розвиток мовлення учнів, формування умінь створювати власні 

висловлювання за змістом прочитаного (прослуханого); 

- розвиток творчої літературної діяльності школярів; 

- формування у школярів прийомів самостійної роботи з різними типами і 

видами дитячих книжок; умінь здійснювати пошук, відбір інформації для 

вирішення навчально-пізнавальних завдань; 

- виховання потреби в систематичному читанні як способові пізнання 

світу, самопізнання, загальнокультурного розвитку.  
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Важливою умовою формування читацької компетентності є 

урізноманітнення методів і прийомів навчання, видів роботи, які виконують учні, 

використання інформаційно-комунікативних та інноваційних технологій. 

З метою розв’язання проблем розвитку в школярів самостійності, творчого 

та відповідального ставлення до справи, свідомого навчання у школі все ширше 

сьогодні використовують метод проєктної технології. Його застосування в 

організації навчально-виховного процесу дозволяє стимулювати самостійну 

діяльність школярів, орієнтувати учнів на виконання індивідуальної, парної, 

групової роботи впродовж тривалого часу (Лисицький, 2014). 

Успішність та ефективність проєктування забезпечується за умови 

правильної та послідовної, організаційно-спланованої взаємодії вчителя та учня. 

В основі такої співпраці має бути забезпечена логічна послідовність дотримання 

етапів виконання проєктів: організаційно-підготовчого, конструкторського, 

технологічного, заключного. 

Використання проєктних технологій має здійснюватися із зорієнтованістю 

на особистість учня, його можливості, здібності, інтереси, освітні потреби, 

ступінь креативності. 

Проєктна технологія є тим інструментом, який, поряд із власне 

предметною компетентністю, дозволяє одночасно й ефективно формувати в 

учнів низку ключових компетентностей. Перш за все – це «уміння вчитись», 

тобто вміння самостійно здобувати знання у будь-якому вимірі «простору 

навчання». Учні початкових класів вчаться організовувати свою роботу з 

розв’язання актуальних проблем, досягати потрібного результату, набувають 

навичок самоконтролю, самооцінки, самовдосконалення. Співпраця учнів між 

собою та з учителем під час виконання проєктів сприяє формуванню соціальної 

компетентності. Діти навчаються спільно визначати проблеми, формулювати 

мету діяльності, ефективно співпрацювати, бути ініціативними і 

відповідальними за прийняття рішень, обґрунтовано долати суперечки та ін. 

(Опалко, 2022). 
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Системне упровадження проєктної технології в школі призводить до того, 

що учні поступово опановують її не тільки як навчальну технологію, яка сприяє 

формуванню вміння самостійно вчитися, критично мислити, але також як метод 

організації та планування своєї подальшої життєдіяльності. Це забезпечує 

підготовку молоді, яка будує свою діяльність на основі демократичних 

цінностей, схильна до навчання впродовж життя, здатна бути 

конкурентноздатною в європейському і світовому освітніх просторах та на ринку 

праці. 

Доцільність використання проєктної технології на уроках літературного 

читання полягає в тому, що сприяє підвищенню успішності учнів шляхом 

поглиблення, розширення, доповнення, узагальнення, закріплення й повторення 

навчального матеріалу; стимулює самостійну діяльність; вдосконалює вміння 

вибирати необхідну інформацію з різних джерел; забезпечує обмін досвідом; 

активізує творчу діяльність; має реальний кінцевий результат; передбачає 

практичну значущість результатів роботи (Грицай, 2012). 

У проєктній діяльності відбувається реалізація завдань навчання, 

виховання та розвитку. Залучення учнів до проєктної діяльності має позитивний 

вплив на їхній психоемоційний стан за допомогою зміни методів і прийомів 

діяльності. 

Учні початкових класів на уроках літературного читання за допомогою 

засобів проєктної технології мають змогу розкрити свої творчі здібності та 

долучиться до творчої діяльності, в якій розкривають власне «Я», та здійснити 

самореалізацію, важливу для кожного школяра (Мартинець, 2015). 

Висновки. Читання має стати стежиною, що веде до вершин розумового, 

морального й естетичного виховання. Якщо діти осмислено, швидко, виразно 

читають, усвідомлено переказують прочитане; будують усні та письмові 

монологічні висловлювання; складають план до тексту; беруть участь у діалозі в 

процесі обговорення прочитаного; уміють ставити запитання, висловлювати 

свою думку; вміють працювати з книжкою; висловлюють оцінні судження, то 

слід вважати, що читацьку компетентність у молодших школярів сформовано. 
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Проєктна діяльність на уроках літературного читання допомагає 

усвідомити відповідальність кожного здобувача освіти за спільну справу, 

активізувати рівень особистої участі, окрім того, посилює ефективність 

виконаної роботи. І саме метод проєктів стає одним із пріоритетних для того, 

щоб створити школу мислення замість школи навчання. Уроки літературного 

читання із застосуванням проєктної технології дають змогу активізувати й 

розвивати розумові та мовленнєві здібності дітей, їхнє мислення, пам’ять, 

привчають до уважності, спостережливості, відповідальності. 
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ВИКОРИСТАННЯ СУЧАСНИХ МЕТОДІВ НАВЧАННЯ НА ЗАНЯТТІ 

АНГЛІЙСЬКОЇ МОВИ ДІТЕЙ СТАРШОГО ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ 

 

Актуальність дослідження. Питання вивчення іноземної мови було 

актуальне в різні часи, але наразі воно стає необхідністю для людини, яка прагне 

бути професіоналом в будь-якій професії та має бажання відкрити для себе нові 

можливості та більш цікавий світ. Обмін досвідом з закордонними колегами, 

комунікація з іноземцями, подорожі, професійна література, музика, побут, 

соціальні мережі, Інтернет, ігри, фільми, мультфільми та інші сторони життя 

сьогодні не можливі без знання іноземної мови. Адже офіційно, наприклад, за 

даними Вікіпедії (2023), англійською мовою говорять у 115 країнах світу, а 

офіційною мовою вона є у 59 країнах. Тому актуальність вивчення іноземної 

мови з дошкільного віку зростає і набуває попиту, а існуючий попит сприяє 

вдосконаленню та розвитку ефективних методів викладання. Адже навчання 

дітей іноземним мовам з раннього віку має свої переваги такі, як: засвоєння мови 

із збереженням правильної природної вимови майже, як у її носіїв, швидкість 

опанування мовним матеріалом, краще сприйняття мови на слух, відсутність 

мовного бар’єру та страху спілкування. Тому від вибору методу навчання мови 

залежить, як швидко та цікаво, враховуючи вікові особливості учня, буде 

досягнута мета в процесі навчання.  

Саме методи навчання іноземної мови показують на майстерність 

педагога, його знання, уміння та навички організувати робочий процес, з 

використанням різних сучасних інструментів та дбати про зацікавлення дітей до 

вивчення іноземної мови. В українській системі освіти питання по підготовці 

професійних педагогів, ефективних підходів та методів навчання, різного виду 

дидактичного матеріалу та літератури, саме для дітей дошкільного віку, потребує 

уваги та перебуває на стадії дослідження. 
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Мета дослідження полягає у вивченні та аналізі сучасних методів 

навчання дітей дошкільного віку іноземної мови задля підвищення ефективності 

засвоєння ними англійської мови,  а також для кращого оволодіння дітьми 

англійської мови із збереженням їхніх інтересів до її вивчення в подальшому, в 

школі та дорослому житті. 

Основний текст. Потреба в навчанні мовам виникла надзвичайно давно. 

Комунікативний підхід є основним підходом навчання іноземної мови дітей 

дошкільного віку, який в свою чергу реалізується за допомогою різних методів. 

Та для методично-грамотної організації  заняття педагогу слід звертати увагу не 

тільки на вибір підходів та методів навчання, а також враховувати вікові, фізичні, 

психологічні й соціальні особливості розвитку дітей старшого дошкільного віку. 

У навчальній програмі з методичними рекомендаціями до неї 

«Англійська мова для дітей дошкільного віку» Шкваріної Т.М. (2017) 

зазначаються особливості навчання та психологічні чинники дітей дошкільного 

віку. Саме з п’яти років вони досягають інтелектуальної, вольової, мотиваційної 

та емоційної готовності вивчати другу мову в колективі. Мовленнєвий апарат 

дитини старшого дошкільного віку характеризується гнучкістю, податливістю 

для формування іншомовної вимови, добре розвинута здатність до імітації. При 

виборі методів організації заняття слід враховувати, що у дошкільників 

переважають процеси швидкої втомлюваності, збудження над гальмуванням, 

конкретність та емоційність мислення, нестійкість уваги (особливо слухової), 

перевага мимовільного запам’ятовування над довільним, одні діти можуть 

виявляти комунікативну активність, а інші – замкнутість і відчуженість 

(Кулікова, 2017).  

Мокіна А. Г. (2013) зазначає, що для вивчення англійської мови у дитини 

старшого дошкільного віку має бути налаштування  її внутрішнього стану,  з 

допомогою використання ігрових форм навчання; забезпечення комфортних 

взаємовідносин учня з вчителями і товаришами; включення в процес вивчення 

іноземної мови інших видів діяльності, притаманних дошкільнику: 

образотворчу, музичну, танцювальну, трудову;  використання змагальних вправ; 
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створення сюжетної організації заняття; створення ситуацій успішності; поява 

позитивних емоцій при зіткненні з новим матеріалом: здивування, захопленості, 

допитливості; стимулювання учнів за допомогою схвалення.  

Відповідно до вікових потреб дітей старшого дошкільного віку 

відзначають наступні найефективніші методи навчання іноземної мови: 

1) Сторітеллінг – («story» - історія, «telling» - розповідь, розповідь історії 

- в перекладі з англійської мови), один із найефективніших способів залучити 

дітей до процесу вивчення іноземної мови. Навчання, у якому діти слухають і 

розповідають історії англійською мовою. Цікавість дітей до різних історій 

сприяє швидкому засвоєнню матеріалу. Сторітеллінг для дітей старшого 

дошкільного віку базується на простих повторюваних словах і фразах. 

2) Чанти – (від англійського слова «chant» – ритмічне повторювання або 

наспівування під музику) ритмічні, дуже спрощені пісні, текст яких складається 

з однотипних  фраз. За допомогою чантів можна не лише вивчити нову лексику, 

а й запам’ятати уживані вирази та поширені граматичні структури. 

3) Метод природнього підходу (Natural Approach) – згідно з яким 

англійська мова засвоюється так, як дитина засвоює рідну мову – шляхом 

наслідування (імітації) готових зразків, багаторазового повторення їх та 

відтворення нового матеріалу по аналогії з вивченим.  

4) Флеш – карти – це змістовні двосторонні зображення з певною 

інформацією. Їх використовують для запам'ятовування будь-яких відомостей 

шляхом систематичного повторення під час перегляду асоціативних малюнків з 

відповідним коротким текстом. Це дуже зручна система вивчення нових 

англійських слів, а також з їх допомогою можна створити безліч ігор та 

опрацювати з дітьми різні теми. Це ефективний спосіб закріплювати та 

перевіряти знання на будь-якому етапі заняття. 

5) Мультимедійні презентації – це логічно пов'язана послідовність 

слайдів, об'єднана однією тематикою і загальним принципом оформлення. З її 

допомогою педагог може продемонструвати матеріал з теми, яка вивчається, 

розвивати у дітей логічне мислення. В основу розробки презентації покладена її 
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багатофункціональність, тобто можливість використання на різних заняттях і на 

окремих етапах. Зокрема, вона використовується: для пояснення нового 

матеріалу з метою ілюстрування розповіді вчителя; залучення дітей до діалогу; 

під час повторення, узагальнення і закріплення вивченого матеріалу.  

6) Метод повної фізичної реакції (TPR - скорочено від повної назви 

методу англійською мовою «Total Physical Response») – це метод навчання 

іноземної мови через використання фізичних рухів, як реакції на усні стимули, 

команди, інструкції. Для дітей старшого дошкільного віку цей метод 

застосовується у вигляді виконання команд, рухливих ігор, ілюстрації жестами 

й мімікою певних дій і ситуацій тощо. Такий метод навчання ідеально підходить 

для дітей, оскільки їм притаманне бажання постійно рухатися, імітувати, 

фантазувати. 

7) Комп'ютерні навчальні програми – це навчальні програми, які для дітей 

старшого дошкільного віку є переважно ігровими програмами, які мають 

розвивальний характер, є близькими до інтересів дитини, реалізують її прагнення 

до експериментування та творчості. Навчальні програми мають подвійний зміст: 

ігровий – реалізація творчого задуму та одержання дитиною винагороди; 

навчальний – придбання знань, умінь і навичок за допомогою діяльності за 

заданими правилами, повинні зберігати елементи гри. 

Висновки. Незважаючи на те, що навчання іноземної мови не є 

обов’язковим базовим компонентом дошкільної освіти (2021), останні події 

пов’язані з російським вторгненням в Україну у 2014 році та розв’язання 

повноцінної війни Росією з 24 лютого 2022 року дають зрозуміти, що українське 

суспільство змінилось і буде змінюватися в майбутньому. Знання іноземної мови 

стало перевагою для багатьох людей, з початку російської агресії, які були 

змушені вирушити за межі України. Відкриття кордонів для українців, розвиток 

країни в майбутньому та прагнення до кращого кожної української родини є 

рушійним фактором вивчення іноземної мови з раннього дитинства. Тому дуже 

важливо, щоб кваліфіковані педагоги в системі дошкільної освіти, 

використовували на занятті різні методи, щоб полегшити навчання своїх учнів та 
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зробити процес їхнього мислення цікавим, відповідно до вікових потреб, завдяки 

використанню поряд із традиційними методами сучасних методів таких як: 

навчання за допомогою мультимедійних презентацій, чантів, мультфільмів, 

комп’ютерних ігор, метод флеш-карт, сторітеллінг, методу повної фізичної 

реакції та інших, для досягнення опанування дітьми старшого дошкільного віку 

початкових навичок у спілкуванні іноземною мовою та збереження їх інтересу 

до подальшого вивчення іноземної мови у школі.  
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ФОРМУВАННЯ ГОТОВНОСТІ МАЙБУТНІХ ВЧИТЕЛІВ  

ДО НАВЧАННЯ ДІТЕЙ З ООП В УМОВАХ ІНКЛЮЗИВНОЇ ОСВІТИ 

 

Актуальність дослідження. У сучасних умовах глобальної інтеграції 

активно розвивається нова соціальна філософія, в якій переосмислюються 

ціннісні орієнтації і стратегії людського існування з метою подолання 

негативних наслідків дискримінаційних процесів у суспільстві. Кожна дитина, 

незалежно від стану здоров'я, фізичних або розумових відхилень, повинен мати 

рівний доступ до освіти. Реалізація цієї стратегічної мети залежить від якості 

підготовки майбутнього вчителя до організації інклюзивної освіти в школі. 

Мета дослідження – з'ясувати і розкрити сутність особливостей 

формування готовності майбутніх вчителів до навчання дітей з ООП в 

інклюзивному класі. 

Основний текст. В даний час організаційно-методичні основи освітнього 

процесу в загальноосвітніх школах орієнтовані на учнів з типовим рівнем 

розвитку і не враховують специфіку навчально-пізнавальної діяльності дітей з 

особливими педагогічними  потребами. Неузгодженість форм і методів 

педагогічного впливу на таких учнів може створити передумови для формування 

негативного ставлення до навчання, девіантної поведінки, дезадаптації. 

Інклюзивність є пріоритетом в освітній політиці держави, про що свідчить 

постанова Кабінету Міністрів України "Про затвердження Концепції розвитку 

інклюзивної освіти", "Про затвердження Положення про спеціальні класи для 

навчання дітей з особливими освітніми потребами в загальноосвітніх закладах", 

http://eprints.zu.edu.ua/16268/1/%D0%9E%D0%A1%D0%9E%D0%91%D0%9B%D0%98%D0%92%D0%9E%D0%A1%D0%A2%D0%86_%D0%9C%D0%9E%D0%A2%D0%98%D0%92%D0%90%D0%A6%D0%86%D0%87_%D0%A1%D0%A2%D0%90%D0%A0%D0%A8%D0%98%D0%A5_%D0%94%D0%9E%D0%A8%D0%9A%D0%86%D0%9B%D0%AC%D0%9D%D0%98%D0%9A%D0%86%D0%92_%D0%A3_%D0%92%D0%98%D0%92%D0%A7%D0%95%D0%9D%D0%9D%D0%86_%D0%86%D0%9D%D0%9E%D0%97%D0%95%D0%9C%D0%9D%D0%98%D0%A5_%D0%9C%D0%9E1.pdf
http://eprints.zu.edu.ua/16268/1/%D0%9E%D0%A1%D0%9E%D0%91%D0%9B%D0%98%D0%92%D0%9E%D0%A1%D0%A2%D0%86_%D0%9C%D0%9E%D0%A2%D0%98%D0%92%D0%90%D0%A6%D0%86%D0%87_%D0%A1%D0%A2%D0%90%D0%A0%D0%A8%D0%98%D0%A5_%D0%94%D0%9E%D0%A8%D0%9A%D0%86%D0%9B%D0%AC%D0%9D%D0%98%D0%9A%D0%86%D0%92_%D0%A3_%D0%92%D0%98%D0%92%D0%A7%D0%95%D0%9D%D0%9D%D0%86_%D0%86%D0%9D%D0%9E%D0%97%D0%95%D0%9C%D0%9D%D0%98%D0%A5_%D0%9C%D0%9E1.pdf
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"Національна стратегія розвитку освіти в Україні на 2012-2021 роки". 

Бевзюк та Бовкуш (2015, 2016) зазначають , що проблема підготовки 

кваліфікованого викладача до роботи в інклюзивному освітньому середовищі 

вже давно є однією з найактуальніших. Про це свідчать наукові праці В.Бондаря, 

В. Бочарової, Б. Вольфова, І. Демченка, І. Звєрєва, А. Капської, В. Синєвої, С. 

Харченка (2, 5). Дослідження С. Бевзюка, К. Бовкуша, К. Гудзя, І. Демченка, Л. 

Савчука, З. Шевців заслуговує на увагу в контексті заявленої проблеми. 

Шевчів (2017) зазначає, що організація інклюзивної освіти вимагає 

адаптації до потреб дитини з особливими потребами не тільки приміщень, 

відповідних обладнаному робочому місцю, а й програмно-методичної 

підтримки, надання додаткових послуг такій дитині, організації індивідуального 

підходу до цієї дитини. Інтегративне середовище - це сукупність особливих 

умов, створених для навчання дітей з обмеженими освітніми потребами та дітей 

з регуляторним розвитком, з якими вони навчатимуться разом в одному класі, 

завдяки матеріально-технічному, освітньому, методичному, інформаційному та 

виховному підходу. 

Учитель є найважливішою ланкою в організації всебічного та інклюзивної 

освіти. У зв'язку з впровадженням інклюзивної освіти підготовка майбутніх 

вчителів у вищому педагогічному навчальному закладі повинна бути 

модернізована, оскільки на сьогоднішній день в системі педагогічних наук не 

сформульована фундаментальна галузь знань з організації інклюзивної освіти і 

виховання учнів в цілому, а підручники та навчальні посібники з мистецтво 

спільного виховання, виховання і розвитку різних дисциплін і підзаконних актів, 

як правило, не сформульовано. 

Юхинець (2016) пише, що діти, які навчаються в загальноосвітньому 

закладі, зокрема, не піддаються лікуванню. Під час навчання вчителів важливо 

зрозуміти суть інклюзивного навчання, яке проводить кожен учитель. 

Незважаючи на різні підходи до вивчення проблеми готовності, вчені єдині в 

переконанні, що готовність як феномен являє собою складне інтегральне 

утворення людської психіки. Об'єднуючи в собі ряд тісно пов'язаних 
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психологічних явищ, вона має складну динамічну структуру (Юхинець, 2016, 

c.17). 

Шевчів (2017) вказує на те, що професійна підготовка для роботи в 

інклюзивному середовищі – цей цілеспрямований, контрольований процес 

спеціально організованого навчання у вищому педагогічному навчальному 

закладі, заснований на принципах системного, акмеологічного, аксіологічного, 

компетентнісного, активного підходу, вимагає адекватного соціального відбору 

змісту навчального матеріалу дисциплін, використання набору форм, методів, 

інструментів і технологій, кінцевим результатом якого є сформована соціально 

- педагогічна компетентність шкільного вчителя, призначена для роботи в 

інклюзивної середовищі навчального закладу (Шевчів, 2017, c. 10). 

Прядко (2014) пише, що структура професійної готовності має наступні 

компоненти: інформаційна готовність; володіння педагогічними технологіями; 

знання основ психології та корекційної педагогіки; знання індивідуальних 

відмінностей дитини; готовність вчителів моделювати урок і використовувати 

варіативність в процесі навчання; знання індивідуальних особливостей дітей з 

різними відхиленнями в розвитку інвалідність; готовність до професійної 

взаємодії і навчання. Структура психологічної готовності (Прядко, 2014, c.8): 

емоційне прийняття дітьми з різними типами порушень розвитку (прийняття – 

відкидання); готовність залучати дітей з різними типами порушень до занять в 

класі; задоволеність власною педагогічною діяльністю. 

Бевзюк (2016) зазначає , що для формування готовності майбутніх учителів 

до організації інклюзивної освіти в школі необхідно, щоб викладачі вищих 

навчальних закладів чітко визначали і розуміли компоненти готовності 

майбутніх учителів до роботи з дітьми з особливими потребами в рамках 

інклюзивної освіти – мотиваційний, змістовний, операційний (Бевзюк, 2016, c.1). 

Компоненти реалізуються при вивченні спеціальних навчальних 

дисциплін (теоретична і практична підготовка), педагогічній практиці і 

спрямовані на формування професійних навичок. А саме: вміння ставити мету 

для визначення освітньої, виховної та розвиваючої мети уроку, уроку або 
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педагогічної діяльності; мотивувати діяльність на уроці, в аудиторіях і на 

освітніх заходах. Діагностичний навик: вміння визначати вік та індивідуальні 

особливості учнів; зона їх поточного і безпосереднього розвитку, рівень освіти, 

можливості навчання, особливості взаємин учнів в колективі; рівень 

сформованості особистісних якостей. 

Висновок. Формування готовності майбутніх учителів до організації 

інклюзивної освіти є дуже складним процесом, оскільки відсутнє адекватне 

програмне та методичне забезпечення, не розроблені підручники та методичні 

 посібники. Формування готовності майбутніх учителів до організації 

інклюзивної освіти передбачає чітке визначення і розуміння викладачами 

закладу вищої освіти компонентів готовності майбутніх учителів, а також 

врахування факторів і психолого-педагогічних умов підготовки і використання 

студентами різних видів освітньої діяльності. 
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ОСОБЛИВОСТІ ФОРМУВАННЯ ТВОРЧОГО ПОТЕНЦІАЛУ 

ВИХОВАТЕЛЯ ЗАКЛАДУ ДОШКІЛЬНОЇ ОСВІТИ 

 

Актуальність дослідження. Розвиток творчого потенціалу вихователя 

закладу дошкільної освіти є актуальною проблемою сьогодення, оскільки від 

цього значною мірою залежить і розвиток творчої особистості вихованців – дітей 

дошкільного віку. Творчий потенціал характеризує міру можливостей людини 

здійснювати творчу діяльність, визначає її готовність і здатність до творчої 

самореалізації й саморозвитку. Творчий потенціал особистості, з одного боку, 

виступає важливою передумовою творчого процесу, а з іншого – його 

результатом. І чим більше ресурсів реалізує особистість у власному житті, тим 

багатшим стає її творчий потенціал, набувається творчий стиль життя як 

життєтворчість (Гаврилюк, 2015; Гопка, 2016). 
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Мета дослідження – охарактеризувати особливості формування творчого 

потенціалу вихователя закладу дошкільної освіти.  

Проблемі розвитку творчого потенціалу вихователів  присвячені праці  

С. Гаврилюка, О. Гопки,  О. Ємчик, О. Листопад, В. Любиви, Т. Лісовської, 

І. Білої та інших. До основних понять «творчості» належать такі: діяльність 

людини, в якій вона створює нові об’єкти та якості, схеми поведінки й 

спілкування, нові образи та знання; вища форма активності та самодіяльності 

людини; потреба в самоактуалізації, повній і вільній реалізації здібностей і 

життєвих можливостей (Біла, 2010).  

Творчість розглядають як провідний елемент професійної діяльності 

майбутніх вихователів, як процес, який приводить до створення нового. Тому 

набуття студентами відповідного професійного рівня, основ педагогічної 

майстерності та сформованість творчого потенціалу – важливе завдання фахової 

підготовки майбутніх вихователів у закладах вищої освіти. Ядром творчого 

потенціалу є креативність, адже вона відображає можливості особистості 

актуалізувати свої творчі сили в реальній практиці, характеризує здатність 

особистості до творчості. Креативність розглядають як творчий потенціал, як 

внутрішній ресурс людини, що дозволяє їй відмовлятися від стереотипів 

мислення і діяльності та виявляти нові способи нешаблонно, креативно 

підходити до вирішення педагогічних задач (на основі інтеграції професійних 

знань, умінь і навичок, професійних якостей і здатності до їх практичного 

застосування), враховувати конкретні вимоги дошкільної освіти та вікові 

особливості вихованців, готовність до інноваційних змін і бажання постійно 

працювати над власним самовдосконаленням (Зданевич, 2020). 

Формування творчого потенціалу майбутніх вихователів ЗДО 

відбувається у процесі навчання, практичної підготовки і професійної діяльності. 

Зміст професійної діяльності передбачає необхідність мати глибокі педагогічні 

знання, добре розвинені організаторські здібності, вміннями творчо здійснювати 

освітньо-виховний процес з урахуванням психологічних особливостей дитячого 

колективу, соціальних і сімейних умов життя і виховання дітей (Лісовська, 2016). 
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Професійна освіта є одним з головних чинників, що сприяє розвитку 

особистості: формує її світогляд, інтелектуальний та культурний досвід, 

самовдосконалення, зростання творчого потенціалу. Професійні стандарти – це 

нормативні документи, які містять вимоги до кваліфікації працівників та їх 

компетентності. Так, у професійному стандарті вихователя зазначено, що однією 

з трудових функцій вихователя є професійний розвиток та самовдосконалення. 

Для виконання цієї функції вихователю необхідні професійні компетентності: 

здатність до навчання впродовж життя (здатність до саморефлексії та 

самооцінювання власної професійної діяльності; здатність планувати та 

реалізовувати індивідуальний професійний розвиток та самоосвіту); 

інформаційно-комунікаційна компетентність (здатність орієнтуватись в 

інформаційному просторі; здатність ефективно використовувати інформаційно-

комунікаційні технології та електронні освітні ресурси в професійній діяльності) 

(Професійний стандарт вихователя, 2021). 

Підготовка майбутніх фахівців дошкільної освіти включає такі 

компоненти творчої діяльності: особистісно-мотиваційний, процесуально-

діяльнісний, результативно-оцінювальний. Основними факторами розвитку 

евристичного мислення студентів є мотивація (переважання мотивів – 

пізнавальних, професійних, самореалізації, групових, власного престижу, 

досягнень), креативність, інтелектуальний рівень, емоційна та комунікативна 

компетентності, ефективні методики навчання. Найбільш продуктивними 

методами розвитку творчого мислення здобувачів освіти виступають проблемно-

пошукові, дослідницькі та колективно-групові технології (Гопка, 2016). 

Виокремлюємо педагогічні умови, які сприяють розвитку творчого 

потенціалу майбутніх вихователів під час навчання у ЗВО: використання 

інновацій в освітньому процесі, забезпечення якісної професійної підготовки на 

основі формувань системних глибоких і міцних знань, стимулювання 

використання творчого потенціалу під час самостійної роботи здобувачів освіти.  

Висновки. Формування творчого потенціалу вихователя ЗДО впливає на 

розвиток творчих здібностей дітей дошкільного віку. У закладі вищої освіти 
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необхідно створювати належні умови для формування та розвитку творчого 

потенціалу майбутніх  вихователів:  освітній процес організовувати у творчому 

руслі, залучати здобувачів до інноваційних технологій з максимальним 

розкриттям їхніх творчих можливостей, професійного розвитку та 

самовдосконалення. 
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Актуальність дослідження. На сьогоднішній день, з огляду на швидкий 

розвиток технологій та інших форм розваг, учні стають менш зацікавленими в 

традиційних методах навчання, таких як читання та аналіз текстів. Дидактичні 

ігри є ефективними засобами розвитку різних навичок та вмінь учнів, а також 

дозволяють зберегти зацікавленість дітей у навчанні. У контексті літературного 

читання дидактичні ігри дозволяють учням не тільки краще засвоювати текст, а 

й розвивати різні компетенції, такі як: вміння аналізувати, порівнювати та 

оцінювати текст, розвивати відчуття емоцій та емпатії, креативність та інші. Крім 

того, застосування дидактичних ігор на уроках літературного читання дозволяє 

диференціювати навчальний процес, забезпечуючи різним учням можливість 

працювати на своєму рівні. 

Мета дослідження –  визначитиособливостізастосуваннядидактичних 

ігорна уроках літературного читання в початковій школі. 

Основний текст. Застосування дидактичних ігор на уроках 

літературного читання може бути дуже ефективним способом залучення учнів 

до вивчення матеріалу і підвищення їхньої мотивації до навчання. Особливості 

застосування дидактичних ігор на уроках літературного читання включають 

наступне: 

1. Використання ігор повинно бути цілеспрямованим і допомагати досягти 

конкретної мети уроку. Ігри мають бути обрані з урахуванням потреб учнів і 

завдань, які потрібно вирішити на уроці. 

2. Ігри мають бути підібрані залежно від вікової групи та рівня навчання учнів. 

Для учнів початкової школиможна використовувати ігри з елементами дитячих 

розваг, а для старшокласників - складніші ігри з більш серйозним змістом. 
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3. Ігри повинні бути добре організовані, зрозумілі для учнів та не займати більше 

часу, ніж заплановано на урок. Важливо, щоб ігри не стали відволікаючим 

фактором та не заважали досягненню мети уроку. 

4. Дидактичні ігри можуть бути використані для різноманітного типу завдань: 

від розвитку мовленнєвих навичок до розвитку творчих здібностей. 

5. Важливо, щоб ігри були взаємодією між учнями, а не конкуренцією між ними. 

Ігри повинні сприяти співпраці, допомозі та спільному розвитку. 

6. На уроках літературного читання можна використовувати словесні ігри, 

рольові ігри, ігри-конкурси тощо. Важливо, щоб гравідповідала темі уроку та 

меті, яку треба досягнути.  

7. Дидактичні ігри можуть бути корисним інструментом для розвитку 

критичного мислення учнів та допоможуть розвивати навички аналізу, синтезу, 

порівняння та оцінки. 

8. Ігри можуть допомогти учням запам'ятовувати нову лексику та інформацію, 

що навчається шляхом активної практики і повторення. 

9. Дидактичні ігри можуть допомогти учням розвивати соціальні навички, такі 

як співпраця, комунікація та взаємодія з іншими. 

10. Важливо, щоб ігри були безпечними та не завдали шкоди учням. Потрібно 

враховувати індивідуальні особливості кожного учня та не створювати ситуації, 

які можуть призвести до негативних наслідків(Рубан, 2022). Наприклад, 

дидактична гра «Юний казкар» формулює уявлення про сюжет, розвиваючи 

творчу уяву та літературні здібності. Прочитавши ряд творів, діти мають 

написати свій: одну дійову особу взявши з одного твору, другу з іншого, а хід 

подій відтворити, як у третьому. Наприклад: головний герой - Колобок, інший 

герой - Солом'яний бичок, сюжет «Коза-Дереза». 

Інша дидактична гра, яка може бути корисною на уроках літературного 

читання, – «Кросворд». Учні можуть працювати в парах або групах, щоб 

заповнити кросворд зі словами, які пов'язані з темою уроку. Ця гра може 

допомогти учням розвивати навички логічного мислення, запам'ятовування та 

розвитку словникового запасу. 
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Гра «Хто я?» може допомогти учням розвивати навички виразного 

читання та інтерпретації тексту. Учні можуть вибирати певного персонажа з 

твору та намагатися імітувати його голос та мову. Ця гра може допомогти учням 

більше зрозуміти персонажа та його мотиви, що може сприяти їхньому розвитку 

емпатії та співпереживання (Бондаренко, 2021). 

Важливо пам'ятати, що дидактичні ігри на уроках літературного читання 

повинні бути обґрунтованими та міцно вбудованими в навчальний процес. До 

того ж, дидактичні ігри допоможуть учням розвивати соціальні навички такі як 

співпраця, комунікація та лідерство. Групові ігри можуть стати чудовою 

можливістю для учнів взаємодіяти між собою та навчатися працювати в команді. 

Відповідальність, яку вони несуть як члени команди, може також стимулювати 

їх до більш активної участі в навчальному процесі (Яцина, 2022). 

Дидактичні ігри можна адаптувати до потреб різних груп учнів, 

дозволяючи кожному школяревіпрацювати на своєму рівні. Наприклад, створити 

дидактичну гру, яка допоможе слабшим учням закріпити основні поняття, тим 

часом як більш високопродуктивні учні зможуть виконувати більш складні 

завдання. Однак важливо також пам'ятати про баланс між дидактичними іграми 

та іншими методами навчання. Гра повинна бути використана як доповнення до 

традиційних методів навчання, а не як їх заміна. Використання різних методів 

стимулює учнів до більш активного та продуктивного засвоєння знань. 

(Пічкуренко, 2021). 

До І групи (ігри за дидактичною метою) належать: 

– ігри проблемно-пошукового змісту (на осмислення, одержання нових знань); 

– ігри рефлексивно-тренувальні (на закріплення знань); 

– ігри творчого плану (на формування вміння здійснювати творчий перенос 

знань); 

– ігри контрольно-оцінні, до створення яких залучаються учні. 

До II групи (за змістом навчального матеріалу) відносяться ігри: 

– на засвоєння понять «тема», «композиція»; 
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– на засвоєння поняття «дійова особа», на розуміння стосунків між персонажами, 

їхніх характерів; 

– на формування поняття «мова художнього твору»; 

– на формування поняття «автор твору»; 

– на формування поняття «жанр»; 

– літературні ігри та творчі завдання для розвитку уяви, фантазії; 

– для розширення читацького кругозору, збагачення читацького досвіду. 

(Білавич, 2017). 

Загалом, ігри можуть стати більш цікавим та ефективним методом 

навчання, який допоможе учням зберегти зацікавленість у навчальному процесі 

та розвивати різні навички. Дидактичні ігри повинні бути добре сплановані та 

структуровані, з урахуванням вікових та індивідуальних особливостей учнів. 

Також важливо дотримуватись правил та заходів безпеки під час гри та 

забезпечити адекватний нагляд за учнями під час проведення ігор. Окрім того, 

важливо пам'ятати про те, що дидактичні ігри не є панацеєю для всіх проблем у 

навчальному процесі. Наприклад, вони можуть бути менш ефективними в 

розвитку деяких навичок, таких як грамотність та читацька компетентність, які 

можуть бути краще розвинені через інші методи навчання, такі як читання та 

аналіз текстів. Також важливо пам'ятати про те, що дидактичні ігри повинні бути 

обґрунтовані та мотивуючі для учнів, інакше вони можуть стати просто 

витратою часу (Зімовець&Кравець, 2019). 

Висновки. Ефективне формування самостійної читацької діяльності, 

стимулювання інтерес до читання та збільшення відвідування шкільної 

бібліотеки є результатом застосування дидактичних ігор. Використання цього 

методу допомагає досягти достатнього рівня знань для успішного вивчення 

літератури, тому вчителям з рідної мови та читання можна рекомендувати 

використовувати його для досягнення позитивних результатів навчання. Для 

досягнення цієї мети, дидактичні ігри повинні бути використані системно на 

різних етапах уроку з читання, бути включеними у різні види діяльності 

школярів з порушеннями розумового розвитку та застосовані для вивчення 
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складного матеріалу. Важливо забезпечити правильне планування та 

структурування гри, а також збалансувати використання дидактичних ігор з 

іншими методами навчання. Це дозволить використовувати всі можливості для 

розвитку навичок та знань учнів на уроках літературного читання. 
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РОЛЬ ФОНЕМАТИЧНОГО СЛУХУ У ФОРМУВАННІ НАВИЧОК 

ЧИТАННЯ ТА ПИСЬМА  В УЧНІВ ПОЧАТКОВИХ КЛАСІВ 

 

Актуальність дослідження. Фонематичний слух – один із важливих 

компонентів якісного опанування навичками грамотного читання та письма. 

Його формування розпочинається з народження дитини та продовжується в 

дошкільний та шкільний період. Завданням як батьків, так і педагогів є сприяти 

розвитку фонематичного слуху, який є основою оволодіння базовими 

навчальними навичками. 

Особливості розвитку фонематичного слуху розглянуто у працях І. 

Барбашової, А. Богуш, І. Брушневської, Е. Вінарської, Н. Гаврилової, Ю. 

Пінчука, Ю. Рібцуна та інших. 

У працях Г. Блеч,  М. Вашуленка, І. Власюк, С. Гірняк, Х. Куртяник, В. 

Мартиненко, В. Роман, О. Хома,  Л. Шкарбан досліджено особливості 

формування навичок читання та письма в учнів початкових класів.  

Мета дослідження – дослідити вплив фонематичного слуху на 

формування навичок читання та письма в учнів початкових класів. 

Основний текст. У Державному стандарті початкової освіти (2019) 

зазначено, що до ключових компетентностей учнів початкових класів належить 

вільне володіння державною мовою, що передбачає вміння усно та письмово 

висловлювати свої думки, почуття, чітко та аргументовано пояснювати факти, а 

також любов до читання, відчуття краси слова, усвідомлення ролі мови для 

ефективного спілкування та культурного самовираження, готовність вживати 

українську мову як рідну в різних життєвих ситуаціях. 

Однак доволі часто батьки та вихователі ЗДО розпочинають формувати 

навички читання та письма в дошкільний період, попри те, що в базовому 

компоненті дошкільної освіти (2021) згадано про реалізацію освітнього напряму 
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«Мовлення дитини», який спрямований на формування фонетично, граматично 

та лексично правильного усного мовлення, та не передбачає формування 

читацької та писемної компетентностей. 

 Передчасне навчання дитини буквеній стороні мовлення має негативний 

вплив на грамотне оволодіння навичками читання та письма в початковій школі, 

оскільки, по-перше, переважно дошкільники не готові до цього; по-друге,  не 

завжди батьки та вихователі мають ґрунтовні знання для формування в дітей 

зазначених компетентностей. Саме тому доволі часто порушується основний 

принцип сучасного аналітико-синтетичного методу навчання грамоти “від звука 

до букви”, що значно ускладнює процес здобуття знань, умінь і навичок на 

уроках української мови та читання в буквений період навчання грамоти. 

Формування навичок читання та письма – складний процес, реалізація його 

покладена на вчителів початкових класів у буквений період навчання грамоти. 

На якість реалізації цього завдання впливає ряд факторів: професійна 

компетентність учителя та його готовність до формування навичок читання та 

письма; психологічна готовність учнів до опанування читацькою та писемною 

компетентностями; достатня сформованість рухового та мовленнєвого апарату; 

добре розвинений фонематичний слух. 

Фонематичний слух відіграє важливу роль у формуванні навичок 

грамотного читання та письма, оскільки саме якісне усвідомлення 

фонематичного боку мовлення передує опануванню зазначеними навичками. 

Уміння правильно чути, відтворювати та диференціювати звуки є необхідними 

для того, щоб навчитися грамотно переносити графеми у фонеми (процес 

читання) та фонеми у графеми (процес письма). 

Розглянемо поняття  “фонематичний слух”. Каут Н. (2014, с. 47) розглядає 

фонематичний слух як тонкий систематичний слух, що допомагає розрізняти і 

впізнавати фонеми рідної мови. Фонематичний слух є частиною фізіологічного 

слуху, спрямований на співвіднесення і зіставлення звуків, які дитина чує з 

їхніми еталонами, що зберігаються в пам’яті людини впорядковано – в «решітці 

фонем». 
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За Гавриш О. (2018, с.211), фонематичний слух – це здатність слуху 

розпізнавати й розрізняти окремі звуки й структурні особливості мовлення й 

таким чином впливати на сприйняття змісту мовленнєвого повідомлення.  

Мартинюк Т. (2020, с. 86) зазначає, що фонематичний слух – це вміння 

розрізняти окремі звуки в мовленнєвому потоці, виділяти їх зі складів, слів, 

розпізнавати фонеми (основні звуки) не тільки в сильних, але й у слабких 

позиціях, розрізняти варіанти звучання фонем. 

Недостатня робота над розвитком фонематичного слуху часто призводить 

до певних порушень у буквений період навчання грамоти, а саме: побуквене 

читання; заміна, вилучення або додавання букв на письмі; дислексія; дисграфія; 

ускладнене усвідомлення різниці звукового та буквеного боку мовлення.  Часто 

для виправлення цих порушень необхідною є допомога фахівців, зокрема, 

логопедів. 

 Висновки. Отже, фонематичний слух відіграє важливу роль у формуванні 

навичок читання та письма, оскільки саме він допомагає правильно зрозуміти 

звуковий склад слова, усвідомити якими буквами позначають певні звуки та 

відтворити їх як в усній формі під час читання, так і на письмі. 
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ВИКОРИСТАННЯ ІННОВАЦІЙНИХ ТЕХНОЛОГІЙ  

У НАВЧАЛЬНОМУ ПРОЦЕСІ  

 

Актуальність дослідження. Вивчення ролі інноваційних технологій у 

формуванні ключових компетентностей для молодших школярів є актуальним, 

оскільки в сучасному світі ґаджети є одним з основних засобів для доступу до 

інформації для учнів і відіграють ключову роль у процесі навчання. Роль 

інновацій для розвитку логічного мислення учнів полягає в тому, що інноваційні 

технології є основним засобом для навчання молодших учнів насамперед в 

умовах війни, коли відсутні інші засоби для доступу до навчання. Завдяки цим 

засобами школярі знаходять необхідну теоретичну і практичну інформацію, що 

дає можливість здобувати знання та вміння.  

Сучасні інноваційні технології є важливим елементом навчального 

процесу, які забезпечують підвищення якості та ефективності навчання. 

Використання таких технологій у навчанні логічного мислення молодших 

школярів дозволяє зробити навчальний процес цікавішим, захоплюючим та 

доступним для учнів. 

Мета дослідження – визначення  ролі інноваційних технологій для учнів 

молодших класів. 

Основний текст. Під новими інформаційними технологіями навчання 

(НІТН) розуміють такі технології, які в навчальному процесі використовують 

http://surl.li/ebsrn
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засоби інформатизації навчання (комп’ютер з відповідним програмним 

забезпеченням, а також засоби комп’ютерних телекомунікацій), зокрема і як 

засоби управління навчально-пізнавальною діяльністю. ( Гавриленко Т., 2021) 

Використання НІТН в процесі навчання пов’язане з такими можливостями 

застосування розглядуваних технологій, як: 

• значне розширення кола навчальних задач, які можуть бути включені в 

зміст освіти за рахунок використання обчислювальних, моделюючих, 

імітаційних та інших комп’ютерних засобів; 

• збільшення можливостей та складу учбового експерименту (насамперед, з 

предметів природничо-наукового циклу) завдяки використанню комп’ютерних 

моделей; 

• розширення джерел навчання з усіх предметів шляхом використання 

комп’ютерних телекомунікацій, баз даних, інформаційно-довідкових систем та 

інших комп’ютерних засобів збереження та систематизації інформації. 

А.П. Єршов відмічав, що 

▪ Комп’ютер є найбільш адекватним технічним засобом навчання, який 

сприяє діяльнісному підходу до навчального процесу. 

▪ Враховуючи можливості динамічного і своєчасного надання допомоги, 

використання комп’ютера тим самим стимулює активність учня. 

▪ Програмованість комп’ютера в поєднанні з динамічною адаптованістю 

сприяє індивідуалізації навчального процесу, зберігаючи його цілісність. 

Крім того, інноваційні технології можуть бути корисним інструментом для 

розвитку логічного мислення у молодших школярів. Наприклад, використання 

комп'ютерних програм для розв'язування математичних задач та головоломок 

може бути корисним, оскільки вони надають дітям можливість візуального та 

інтерактивного взаємодії з матеріалом. Також, використання ігрових технологій 

та віртуальної реальності може стати корисним інструментом для розвитку 

логічного мислення, оскільки ці технології надають дітям можливість взаємодії 

з матеріалом у більш ігровій та цікавій формі (Біницька К. М., 2017). 
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Проте, важливо враховувати, що використання технологій повинно бути 

обмеженим та контрольованим, оскільки надмірна експозиція до електронних 

пристроїв може мати негативний вплив на фізичне та психічне здоров'я дитини. 

Тому, важливо включати інноваційні технології у розвиток логічного мислення 

у молодших школярів, але з дотриманням належних обмежень та контролю 

(Ревуцька С. К., Поплавський О, 2017). 

Висновки. Отже, інноваційні технології є важливим елементом 

навчального процесу, які забезпечують підвищення якості та ефективності 

навчання. Використання таких технологій у навчанні логічного мислення 

молодших школярів дозволяє зробити навчальний процес цікавішим, 

захоплюючим та доступним для учнів. 
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ІННОВАЦІЙНІ ФОРМИ НАВЧАННЯ: 

ПЕРЕВАГИ ТА НЕДОЛІКИ ДЛЯ УЧНІВ ПОЧАТКОВОЇ ШКОЛИ 

 

Актуальність дослідження. Сучасний освітній процес сповнений великої 

кількості різноманітних форм навчання, зокрема програмою НУШ було 

запроваджено інноваційні форми навчання. Головною метою освіти є створення 

умов для розвитку і самореалізації особистості. Розробка та застосування 

інноваційних технологій є однією з найбільш актуальних форм навчання на 

сьогодні. Проте для якісного та ефективного їх застосування, необхідно детально 

розглянути характерні особливості кожної форми навчання та виокремити 

переваги і недоліки. Це надасть змогу педагогам забезпечити учнів якісним 

навчальним процесом з використанням інноваційних форм на певному етапі 

розвитку суспільства. 

Мета дослідження. Дослідити інноваційні форми навчання для 

виокремлення переваг та недоліків та проаналізувати їхніх вплив. 

 Основний текст. На думку Т. Фефілова та Ю. Саєнко: «Урок без інноваційних 

методів – це урок учорашнього дня». (Фефілова, Саєнко, 2015: 274-281). 

http://mdu.edu.ua/wp-content/uploads/Ped-visnyk-64-2019-11.pdf
http://elibrary.donnuet.edu.ua/506/1/Revutska_conf2_28_04_2017.pdf
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Інноваційні форми навчання є необхідністю у сучасному інформаційному 

світі, де змінюються вимоги до освіти і професійної підготовки, адже традиційні 

педагогічні засоби навчально-виховного процесу все частіше не спрацьовують. 

У сфері освіти з'являється все більше нових технологій і підходів, що дозволяють 

досягти кращих результатів у навчанні. Проте, варто розглянути кожну форму 

навчання детально, щоб з’ясувати, чи справді інновація – це краще?  

«Педагогічна інновація це нововведення в педагогічній діяльності, зміни у 

змісті та технології навчання та виховання, які мають на меті підвищення їх 

ефективності, а також внесення змін: у форми організації та систему управління; 

у стилі педагогічної діяльності й організацію навчально-пізнавального процесу; 

в систему контролю і оцінювання рівня освіти; в навчально-методичне 

забезпечення; в навчальний план і програми; в систему фінансування. Це 

комплексна діяльність зі створення, засвоєння, використання та розповсюдження 

нововведень.» (Колісник-Гуменюк, 2018: 9-10) 

 Форма навчання - це спосіб організації навчального процесу, під час якого 

здійснюється передавання певних знань, умінь та навичок, а також наявність 

таких аспектів, як розклад уроків, кількість учнів в класі, методи навчання та 

способи оцінювання. У педагогів-практиків та педагогів-теоретиків, науковців є 

різні погляди на трактування цього визначення. 

Тож, які переваги та недоліки притаманні кожній з них? 

1. Групова форма 

Ця форма навчання зазначала чималого розвитку з часу свого заснування. Значне 

поширення відбулось ще у середньовіччі та використовувалось у більшості шкіл, 

зокрема у церковних. Проте в той час форма представляла інше вид навчання, 

аніж зараз. На сьогоднішні, ця форма навчання не є основною, саме тому 

використовується лише зі сторони позитивних аспектів впливу (як один з 

фрагментів уроку). А саме, розвиває в дітей вміння висловлювати свою думку, 

коли завдання полягає в обговоренні певної теми, а також вміти слухати 

співрозмовника\доповідача. Форма поєднює в собі комунікативну 

компетентність та звертає увагу на розвиток особистості, адже вчитель може 
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створити групу за певним критерієм, що дозволить слабшим учням попрацювати 

з сильнішими для заохочення розвитку, або ж групку слабших учнів для відчуття 

повноцінності і розвиток власних вмінь. В кожній груповій роботі обирається 

учень-лідер, який займає позицію організатора та розвиває самоорганізацію 

школярів. Ми вважаємо, що ця форма навчання є доречною для використання на 

певних етапах уроків. 

Групова форма навчання зазнала певних змін, та вдосконалена варіація 

використовується зараз.  

2. Класно-урочна форма навчання  

«Зародки цієї форми зʼявилися ще в братських школах України й Білорусії. Дещо 

пізніше німецький педагог Й. Штурм (1507-1589) здійснив розподіл учнів за 

класами. Для кожного класу розроблялась окрема навчальна програма. 

Керівництво навчальною діяльністю учнів здійснював конкретний учитель.» 

(Калита, 2014: 231). Така форма навчання актуальна й досі, адже містить в собі 

лише переваги. Школярі, що навчаються в одному класі, одного віку та вивчають 

один матеріал, засвоюють знання на 86% краще, аніж школярі з відсутніми 

вищеперерахованими критеріями. Класно-урочна форма дозволяє розвинути 

комунікаційні навички, здатність адаптуватись в певному середовищі та 

розвинути усі предметні компетентності. А також, це перша форма навчання, яке 

ввела такі терміни, як розклад, урок, перерва, навчальний рік. 

3. Фронтальна форма навчання  

Форма передбачає постановку вчителем певних дискутивних питань, 

проблемних ситуацій, що породжує пізнавальну діяльність учнів, а також 

комунікацію. Серед переваг форми – це розвиток мовлення, покращення 

спілкування рідною мовою, розвиток критичного мислення та формування 

власних думок, вміння заперечити думку інших, вдосконалювати майстерність 

наводити аргументи. Така форма часто слугує хорошим заохочувальним, 

мотивувальним пунктом у навчанні дітей. Та часто трапляються негативні 

моменти через неправильний підхід до даної форми – брак часу для 
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вислуховування усіх думок, дискомунікація між школярами або вчителем, 

негативний емоційний вплив на школярів та вихід дискусії за певні межі.  

4. Індивідуальна форма навчання 

Найпоширеніша форма навчання, що становить собою якісний індивідуальний 

підхід до кожного школяра, як особистості. «Індивідуальна форма організації 

навчання - виникла в античних країнах і широко використовувалась у Європі в 

період середньовіччя. Сутність її в тому, що вчитель навчає кожного учня 

індивідуально. Це дає змогу враховувати індивідуальні анатомо-фізіологічні й 

психічні можливості окремого вихованця і відповідно до цього визначати зміст, 

методи й засоби навчальної роботи, аналізувати й оцінювати результати 

пізнавальної діяльності, успішно рухатись уперед, забезпечувати 

інтелектуальний розвиток учнів. Ця форма навчання була й залишається 

найбільш ефективною з погляду інтенсивності навчально-виховного процесу» 

(Калита, 2014: 230). Перевагами цієї форми є особистісний підхід до дитини, 

врахування особливостей, розвиток особистості, слідкування за прогресом 

дитини у кожній галузі навчання, підбір матеріалів певної складності та особлива 

індивідуальна мотивація. Недоліків для учнів початкової школи, ми вважаємо, 

немає, проте для вчителів дана форма навчання потребує великого вкладу. 

«Елементи індивідуального навчання нині використовуються у формах 

репетиторства, індивідуальних консультацій, навчання вокалу, грі на музичних 

інструментах та ін.» (Калита, 2014: 230) 

5. Дистанційна форма навчання  

Дистанційне навчання – це форма організації, яка передбачає використання 

новітніх технологій, що забезпечують комунікацію між учнем та вчителем у 

процесі отримання нових знань, умінь та навичок. «Якість впровадження та 

застосування дистанційної освіти можна оцінювати за допомогою таких 

показників як: 

 – результативність (ступінь засвоюваності знань, можливість застосовувати 

накопичені знання на практиці, успішність, індивідуальний процес навчання, 

гнучкі консультації);  
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– доступність всім верствам населення (студенти, бізнесмени, інваліди, 

військовослужбовці та ув’язнені так само мають можливість дистанційно 

навчатися);  

– ресурсомісткість (відсутність необхідності відвідувати лекції і семінари, 

фінансові витрати, матеріальні ресурси, аудиторії, викладачі і т.д.);  

– оперативність (час на засвоєння знань, донесення до студентів і т.д.);  

– демократичний зв’язок «викладач – студент»;  

– комплексне програмне забезпечення;  

– провідні освітні технології.» (Варемчук, 2013: 320) 

 До переваг дистанційного навчання можна віднести: 1. велика аудиторія 

(навчання можна проводити для певної кількості учнів\класу) 2. економічність 

(зменшує витрати учнів на роздаткові матеріали, виготовлення паперових 

підручників) 3. технологічність (використання технологій впроваджує сучасний 

розвиток дитини у сфері технологій та допомагає розвинути принципи 

інноваційно-інформаційного простору) 4. рівність (усі учні мають змогу бути 

присутніми на уроці, не зважаючи на місцезнаходження, фінансовий статус) 

та важливим пунктом є якість (дозволяє учням та педагогам якісно підготуватись 

до освітнього процесу) 

 «Так само найбільш актуальними проблемами, що виникають при впровадженні 

дистанційної форми навчання у ВНЗ є:  

– контроль за наявністю знань в студентів;  

– проблема оцінки якості наданих освітніх послуг;  

– проблематичність об’єктивної оцінки знань студента. 

Отже, незважаючи на всі негативні сторони дистанційного освіти, маємо 

надію на впровадження існуючих інформаційних технологій у навчальний 

процес ВНЗ та розвиток нових технологій більш досконалих за формою і 

адаптованих до українських умов.» (Варемчук, 2013: 321) 

Висновки. Усі інноваційні форми навчання містять як переваги, так і 

недоліки. Важливим є вміння виокремити одне від одного та обрати те, що 

приносить лише позитивний вплив на школярів. Форми потребують 
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вдосконалення, які кожен педагог здатен втілити на своєму уроці. Саме тому, 

лише правильне використання форм надасть правильний розвиток учнів 

початкової школи. 
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ВИКОРИСТАННЯ ПРИКАЗОК ТА ПРИСЛІВ’ЇВ НА УРОКАХ 

УКРАЇНСЬКОЇ МОВИ І ЧИТАННЯ 

 

Актуальність дослідження. Для людини 21 століття важливим є вміння 

висловлювати свою думку. Якщо воно сформоване, то така особистість вміє 

https://irbis-nbuv.gov.ua/cgi-bin/irbis_nbuv/cgiirbis_64.exe?C21COM=2&I21DBN=UJRN&P21DBN=UJRN&IMAGE_FILE_DOWNLOAD=1&Image_file_name=PDF/ppsv_2013_7_50.pdf
https://irbis-nbuv.gov.ua/cgi-bin/irbis_nbuv/cgiirbis_64.exe?C21COM=2&I21DBN=UJRN&P21DBN=UJRN&IMAGE_FILE_DOWNLOAD=1&Image_file_name=PDF/ppsv_2013_7_50.pdf
https://irbis-nbuv.gov.ua/cgi-bin/irbis_nbuv/cgiirbis_64.exe?C21COM=2&I21DBN=UJRN&P21DBN=UJRN&IMAGE_FILE_DOWNLOAD=1&Image_file_name=PDF/ppsv_2013_7_50.pdf
https://irbis-nbuv.gov.ua/cgi-bin/irbis_nbuv/cgiirbis_64.exe?C21COM=2&I21DBN=UJRN&P21DBN=UJRN&IMAGE_FILE_DOWNLOAD=1&Image_file_name=PDF/ppsv_2013_7_50.pdf
http://www.aphn-journal.in.ua/archive/10_2014/38.pdf
http://www.aphn-journal.in.ua/archive/10_2014/38.pdf
http://enpuir.npu.edu.ua/bitstream/handle/123456789/24733/Metodychni%20Vkazivky%20Kursu%20Innovatsiini%20Ta%20Interaktyvni%20Tekhnolohii%20Navchannia.pdf?sequence=1
http://enpuir.npu.edu.ua/bitstream/handle/123456789/24733/Metodychni%20Vkazivky%20Kursu%20Innovatsiini%20Ta%20Interaktyvni%20Tekhnolohii%20Navchannia.pdf?sequence=1
http://enpuir.npu.edu.ua/bitstream/handle/123456789/24733/Metodychni%20Vkazivky%20Kursu%20Innovatsiini%20Ta%20Interaktyvni%20Tekhnolohii%20Navchannia.pdf?sequence=1


Освітній альманах - 2023 

71 
 

комунікувати з людьми, культурно висловлюватися, відстоювати свою позицію, 

їй значно легше жити у суспільстві. Це вміння починає розвиватися ще зі 

шкільних років. Важливою складовою, яка допомагає формувати це вміння, є 

фольклор. Завдяки йому дитина краще розвивається, збільшує свій словниковий 

запас, проявляє позитивні емоції, пробуджує пізнавальний інтерес до навчання. 

Більшість лінгвістичних понять краще засвоюватиметься на текстовій основі, як 

приклад візьмемо прислів’я та приказки. Слід також зазначити, що висока 

майстерність прислів’їв і приказок, їх вичерпність матеріалу якнайкраще 

готують учнів початкових класів до серйозного сприйняття творів української та 

світової літератури в середній і старшій школі. 

Фольклор – це художня колективна літературно-музична творчість народу, 

яка через мову пізнає життя і природу, давні культи і вірування, а також формує 

світ думок, уявлень, почуттів і переживань, народнопоетична фантазія. Тому не 

можна недооцінювати велике методичне та практичне значення використання 

прислів’їв та приказок у процесі навчання в початковій школі. 

Прислів’я та приказки почали використовуватися в навчальному процесі 

дуже давно (латину вчили в середньовічній Європі), а зараз їх використання на 

уроках української мови в старших класах допомагає учням оволодіти різними 

аспектами мови. В цій площині прислів’я та приказки – хороший матеріал для 

навчання. 

Використання прислів'їв та приказок при вивченні української мови та 

читання, безумовно, сприяє кращому оволодінню цим предметом, розширенню 

знань про мову, значно збагачує словниковий запас та сприяє розумінню 

особливостей функціонування мови. З іншого боку, їх вивчення є додатковим 

краєзнавчим джерелом. 

Мета дослідження – теоретично обґрунтувати особливості використання 

прислів’їв та приказок на уроках української мови та читання. 

Основний текст. Урок української мови та читання в початковій школі 

посідає особливе місце серед інших предметів. Адже добре відомо, яку роль 
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відіграє література в житті людини, як вона впливає на формування її 

особистості. 

Завдяки літературі людина стає ніби учасником нескінченно складного й 

різноманітного історичного шляху розвитку людського суспільства. Вбираючи 

цей досвід, набутий людством, воно зростає не тільки тому, що збагачується 

передусім знанням цього шляху людей, які жили до нас і живуть навколо нас, 

воно зростає тому, що приймає високі ідеали історичного суспільного розвитку 

(Мойсеюк, 2007). 

Значення уроків класного читання в тому, що вони комплексно вирішують 

навчальні завдання: розширюються знання дітей про навколишню дійсність, 

минуле і сьогодення країни, формуються елементи світогляду, позитивні 

моральні якості, учні розвиваються розумово та естетично, оволодівають 

основами. самостійного набуття. 

Цілі уроків української мови та читання: 

- пізнавально-інформаційні: збагачення знань про історію нашої країни, 

красу та багатство української мови, природи, суспільного життя тощо; 

- навчальна: формування в учнів: повноцінних навичок читання як базису 

в системі початкової освіти; здатність сприймати, розуміти, аналізувати та 

інтерпретувати художні тексти різних типів, використовуючи основні 

літературознавчі поняття; методи самостійної роботи з дитячою книжкою, 

довідковим матеріалом, вміння шукати, відбирати інформацію для вирішення 

навчально-пізнавальних завдань; 

- розвивальна: розвиток мовлення учнів, творчої літературної діяльності 

учнів, уваги, мислення, пам’яті, спостережливості, уміння порівнювати, 

узагальнювати, доводити, встановлювати причинно-наслідкові зв’язки, навички 

самостійності та самоконтролю, вміння вчитися; 

- виховна: виховання шанобливого ставлення до української культури, 

любові до рідної мови, сприяння естетичному розвитку дітей, формуванню їх 
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суспільно-морально-етичних цінностей через художні образи літературних 

героїв; виховання потреби в систематичному читанні як засобі пізнання світу, 

самопізнання, загальнокультурного розвитку (Мойсеюк, 2007). 

Основною змістовою лінією мовної освіти в початковій ланці 

загальноосвітньої школи є комунікативна, яка передбачає формування та 

розвиток навичок аудіювання, говоріння, читання та письма. Мовні таємні та 

культурні лінії дають відповідний обсяг знань про мову, уміння та навички 

використання їх у мовленнєвій діяльності, а також уявлення про звичаї, побут 

українського народу, визначні події та постаті (Малафіїк, 2005). 

Вивчення прислів’їв та приказок, їх аналіз і порівняння з аналогами рідною 

мовою сприяє формуванню пізнавального інтересу до предмета та культури 

англомовних країн, розширення кругозору, розвитку образного мислення, 

творчості, здогадування мови, уваги, пам'ять і логіка. Крім того, це створює 

можливість для широких міждисциплінарних зв’язків і викликає інтерес до 

науково-дослідницької роботи в студентських наукових проектах (Ватаманюк, 

2016). 

Використання прислів’їв та приказок відіграє неабияку роль, перш за все 

– допомагає збагатити мову дитини. Усна народна творчість розвиває уяву про 

навколишній світ, звичаї, допомагає засвоїти норми поведінки, спілкування, 

моралі, вчить бути комунікабельними. Фольклор був і є найбільш ефективним 

засобом розвитку дитячого мовлення. Якщо дитина добре володітиме зв’язною 

мовою, то таким чином це вплине на її стосунки з однокласниками, друзями, 

естетичність сприймання, стриманість, виразність мови.  

Свого часу К. Ушинський розробив власну систему навчання рідної мови, 

в якій велику увагу приділяв використанню на уроці різноманітних жанрів 

фольклору, зокрема приказок і прислів’їв. Видатний педагог вважає, що вони 

допомагають розвинути у дітей відчуття рідної мови, впливають на дитину, як і 

своєю формою, так і змістом.  Про важливість мовленнєвої функції прислів’їв 

можна сказати: «Мудрому говорять не прозою, а прислів’ям», тому що мудра 
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людина не потребує, щоб їй довго пояснювали. Тому саме використання влучних 

прислів’їв допомагає нам розуміти суть сказаного, а також спонукає до 

правильних дій. Людина, яка вдало використовує прислів’я чи приказки завжди 

вважається мудрою. Їх можна використовувати на початку чи вкінці бесіди, під 

час створення власного висловлювання. Оволодіння прислів’ями та приказками 

допомагає учням висловлюватись експресивно, образно і лаконічно. Слід 

зазначити, що вони слугують не лише засобом для розвитку мовлення, але й для 

мислення. Чим більше діти будуть ознайомлюватись з фольклорними формами, 

тим більше в них виникатиме пізнавальний інтерес до використання їх в усному 

і писемному мовленні. Тому можна сказати, що це сприяє активізації творчості і 

самостійності школярів на уроках. 

Для того, щоб прислів’я та приказки виконували свою основну мовленнєву 

функцію треба вводити їх з перших днів навчання, але важливо, щоб вони мали 

чітку форму, були доступними для розуміння. Їх слід представляти як 

дидактичний матеріал, що слугує для вдосконалення техніки читання. У 

читанках О.Я. Савченко прислів’я та приказки використовуються, як матеріал 

для вироблення навичок якісного читання у рубриці: «Роз’єднай слова і 

прочитай»; як засіб кращого усвідомлення прочитаного, тоді  ці жанри 

фольклору подають після тексту; якщо їх використовують перед читанням 

тексту, тоді вони виконуватимуть функцію мотивації до навчальної діяльності. 

Важливим аспектом є те, що навчати прислів’їв слід так, щоб вони були 

активними у дитячому словнику. Варто заохочувати дітей до вивчення їх 

напам’ять, часто згадувати про них, а якщо забули, то намагатись їх 

відновлювати, старатись, щоб вони були активними у вживанні. 

Робота з прислів’ями у початковій школі починається з 1 класу. Щодо цієї 

роботи існують певні  методичні рекомендації. Ось основні з них: 

- Учні мають розуміти пряме і переносне значення прислів’їв; 

- Вміти співвідносити зміст прислів’я з конкретним змістом прочитаного 

твору або зі своїм досвідом; 

- Добирати прислів’я до головної думки твору; 
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- Вчитель має виховувати бажання в учнів використовувати прислів’я у 

своєму мовленні; 

- Розвивати вміння складати власну коротку розповідь за поданим 

прислів’ям. 

Щоб діти змогли влучно і правильно передати свою думку за допомогою 

прислів’я необхідно спочатку зробити його аналіз, тому що прислів’я – це  

художній твір багатий на художні засоби зображення, такі як ритмізована мова, 

звукопис, епітети, метафори, порівняння, воно підсилює спрямування твору. 

Якщо діти усвідомлять ці ознаки, їхнє висловлювання буде мелодійним, 

поширеним, багатим, художньо оформленим. 

Висновки. Таким чином, використання малих літературних форм є 

невід’ємною частиною побудови цікавого, творчого уроку української мови на 

основному етапі загальноосвітньої школи. Малі літературні форми служать 

ефективним засобом формування такої складної компетенції, як 

лінгвосоціокультурна, що надає величезний простір для вчителя з підбором 

матеріалу та створенням низки різноманітних цікавих завдань. Використання 

прислів’їв та приказок у початковій школі на уроках української мови та читання 

сприяє активізації словника дитини, вдосконалює мовлення, тренує мовленнєвий 

апарат, водночас виконуючи і певну виховну функцію, навчаючи з гумором 

дивитись на певні недоліки оточення та власні. 
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УМІННЯ САМОСТІЙНОЇ РОБОТИ З ІНФОРМАЦІЙНИМИ 

ДЖЕРЕЛАМИ ЯК СКЛАДНИК КЛЮЧОВИХ І ПРЕДМЕТНИХ 

КОМПЕТЕНТНОСТЕЙ УЧНІВ ПОЧАТКОВОЇ ШКОЛИ 

 

Актуальність дослідження. Реформування початкової системи освіти в 

Україні, євроінтеграційне її спрямування, впровадження Концепції нової 

української школи передбачає суттєве збільшення частки самостійності учня в 

організації освітнього процесу з усіх навчальних предметів. Тому формування 

вмінь самостійної роботи , зокрема й з різними інформаційними джерелами та 

ресурсами, є необхідною умовою успішності школярів на шляху їх соціалізації,  

самореалізації й самоствердження. У зв’язку з цим актуальною є проблема 

теоретичного узагальнення та практичного оновлення сучасного спектру 

різноманітних форм і методів самостійної роботи з інформаційними ресурсами, 

що забезпечує здатність навчатися упродовж життя; розроблення комплексу 

завдань для формування означених умінь. Організація навчальної діяльності 

учнів початкових класів із самостійного пошуку й обробки інформації з різних 

ресурсів є надзвичайно актуальною з огляду на сучасні тенденції збільшення 

обсягу нових надходжень інформації, що знайшло відображення в Державних і 

нормативних документах, виокремленні змістової лінії «Досліджуємо медіа». 

Важливість формування вмінь самостійної роботи з інформаційними ресурсами 

зумовлюється також і тим, що означені вміння є складником усіх ключових і 

предметних компетентностей, про що вперше зазначила О.Савченко (2004, с. 35).      

Мета наукової розвідки полягає в характеристиці умінь самостійної 

роботи з інформаційними ресурсами, зокрема й чинним підручником з 

української мови, теоретичному осмисленні взаємозв´язку означених умінь із 

складниками ключових і предметних компетентностей. 
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Основний текст. На першому етапі дослідження у процесі аналізу 

наукової літератури було з´ясовано сутність базових  понять ‒ «самостійна 

робота», «уміння самостійної роботи», «ключова, предметна компетентності» 

тощо. Виявлено, що у сучасній лінгводидактиці проблема формування в учнів 

умінь самостійно працювати з інформацією належить до найбільш актуальних. 

Найважливішим джерелом інформації для учнів початкової школи є навчальні 

тексти, які є об´єктом освітньої діяльності на уроках з різних предметів, але 

найбільш важливими виступають уроки та позаурочна самостійна робота з 

української мови та читання, оскільки на них формуються загальнонавчальні 

вміння осмисленого читання, сприймання, розуміння тексту та діалогічна 

взаємодія читача з текстом, узагальнення прочитаного й використання отриманої 

інформації в різноманітних навчальних та життєвих ситуаціях, що складають 

основу всіх предметних компетентностей молодших школярів. 

Для того, щоб сформувати вміння самостійної роботи  з різними 

ресурсами, необхідно перш за все навчити учня початкових класів працювати з 

чинними підручниками, а в подальшому застосовувати ці вміння в роботі з будь-

яким інформаційним джерелом. Підручник для учня виступає не тільки 

основним засобом навчання, а й   формування вмінь самостійної роботи, тобто 

вміння вчитися. Погоджуємося з думкою О. Савченко (2004), яка вважає, що 

умовою й результатом інноваційного типу навчання є сформованість в учнів 

бажання і здатності самостійно вчитися, шукати в різних джерелах інформацію і 

застосовувати нові знання, виробляти вміння діяти, прагнути творчості та 

саморозвитку (34). Учений також уважає, що підручник для учня виступає не 

тільки основним засобом навчання, а й   формування вмінь самостійної роботи, 

тобто вміння вчитися, яке розглядається О. Савченко (2004) як окрема ключова 

компетентність, яка поки що не входить до переліку ключових компетентностей 

у більшості нормативних документів (35).  

Проблема виокремлення, класифікації умінь самостійної роботи з 

інформаційними джерелами є складною й до сих пір не вирішеною як на рівні 

дидактики, так і методик початкового навчання. Існують значні напрацювання в 
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цій царині, але це розрізнені  не уніфіковані класифікації різних авторів, які 

відрізняються кількістю груп та сутністю виокремлених умінь. Так, С. 

Пальчевський  (2017) у своїй класифікації виділяє чотири основні групи: а) 

організаційні, б) інформаційні, в) інтелектуальні, г) комунікативні. Окремо групу 

вмінь самостійної роботи з інформаційними джерелами вчений не виокремлює, 

зараховуючи їх до другої й третьої груп залежно від складності. В основі 

зазначених умінь лежить важлива аналітико- синтетична мисленнєва діяльність, 

що передбачає аналіз, виділення головного й несуттєвого, порівняння, 

встановлення причино-наслідкових зв´язків, узагальнення, систематизація тощо, 

що становить базу для формування уміння вчитися, тобто ключових 

компетентностей учнів початкової школи. 

Нам більше імпонує підхід О.Савченко (2004), яка серед умінь самостійно 

навчатися виокремлює чотири групи: навчально-організаційні (починаючи від 

уміння самостійно визначати мету діяльності й завдання для її досягнення, й до 

вміння організовувати навчальну діяльність у взаємодії: парі, малій групі; 

прогнозувати результат роботи, докладати зусилля для його досягнення); 

навчально-інформаційні вміння та навички (від самостійного пошуку нової 

інформації з різних джерел, застосування прийомів швидкого читання до вмінь 

перетворювати інформацію на спосіб діяльності); навчально-інтелектуальні та 

творчі вміння (від уміння самостійно вести спостереження за різними 

предметними об´єктами, за різними навчальними діями та процесами, брати 

участь у проектній діяльності до вміння переносити знання й способи навчальної 

діяльності, життєвий досвід у нову ситуацію, що є складником будь-якої 

ключової компетентності тощо); контрольно-оцінні вміння та навички ( від 

знання способів виправлення помилок , уміння застосовувати їх на практиці до 

уміння оцінювати навчальні дії виконавців та свої досягнення в різних видах 

діяльності) (36). Слід зазначити, що більшість цих  умінь знайшли відображення 

в Типових освітніх програмах нової української школи (2019) у рубриці 

«Очікувані результати навчання здобувачів освіти». 
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Успішне формування умінь самостійної роботи з навчальною книгою з 

різних предметів, зокрема й української мови, починається з формування 

загальнонавчальних умінь та навичок та оволодіння учнями сукупністю 

прийомів роботи з підручником, що ведуть до розвитку їх пізнавальної 

самостійності. Особливості організації самостійної роботи з текстом підручника 

досліджували С. Бондаренко, Л.Горяна, Г. Гранік, А.Гривко, І. Грицевський, 

Л.Жарова, Н. Ігнатенко, Л. Концева, П.Копосов, Н.Кріт, М. Махмутов, Н. 

Молдавська, Л.Покась, О. Пометун, Н.Сльоза, А.Усова, Л. Шевчук, О.Янченко 

та ін.  У самостійній роботі з текстом підручника учні мають набути різні 

навички та вміння: складати план прочитаного; конспектувати прочитане; 

зіставляти зміст тексту з поясненнями вчителя; порівнювати і узагальнювати 

матеріал кількох параграфів; розумітися у висновках; робити висновки з 

опрацьованого матеріалу; виділяти в тексті основні структурні елементи знань; 

систематизувати викладені факти, класифікувати наукові поняття та інші 

елементи наукових знань; самостійно вивчати невеликі розділи тексту (Кріт, 

2015). 

Результативність самостійної роботи учнів початкової школи з 

навчальними текстами підручника залежить від розуміння інформації, що 

викладена в ньому та від того, як ця інформація подається, тому Н. Кріт (2015) 

виокремлює наступні уміння самостійної роботи:  генералізувати (виділяти в 

прочитаному найважливіше): формулювати головну думку, визначати ключові 

поняття та терміни, встановлювати причинно-наслідкові зв’язки, самостійно 

робити висновки, узагальнювати тощо;  складати план (простий, розгорнутий, у 

вигляді питань), орієнтуватися у змісті параграфу;  складати тези;  складати 

графічно-знакові моделі;  переказувати (відтворювати інформацію тексту за 

самостійно складеним планом, аналізувати мовні процеси та явища, давати 

характеристику мовним об’єктам, що описуються);  ставити запитання та 

знаходити на них відповіді у тексті.  

Крім того, нам імпонує, що автор окремо визначає уміння самостійно 

працювати з позатекстовим компонентом підручника:  уміння працювати з 
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ілюстративним матеріалом (образним, понятійним, комбінованим);  уміння 

працювати з методичним апаратом (системою запитань і завдань, апаратом 

організації засвоєння);  уміння працювати із апаратом орієнтування (Н.Кріт, 

2015). До образного ілюстративного матеріалу підручника належать фото, 

малюнки, таблиці тощо. Вважаємо це важливим для молодших школярів, 

оскільки ілюстрації впливають на емоційну сферу школяра, стимулюючи інтерес 

до навчання. Формування способів самостійної навчальної діяльності  з 

підручником забезпечує здатність школярів  використовувати у роботі пам’ятки 

роботи (з текстом, таблицею, схемою тощо); алгоритми; інструкції; зразки 

розв’язання завдань; підписи та пояснення до ілюстрацій, знайомить учнів із 

інфографікою як носієм інформації. 

Отже, аналітико-синтетична діяльність з літературою з проблеми 

дослідження засвідчила тісний взаємозв´язок умінь самостійної роботи з 

інформаційними ресурсами та формуванням ключових і предметних 

компетентностей молодших школярів. 

Висновки. У процесі дослідження встановлено, що формування умінь 

самостійної роботи є надзвичайно важливим для реалізації мети початкової 

освіти ‒ формування ключових і предметних компетентностей молодших 

школярів. Для формування вмінь самостійного опрацювання різних 

інформаційних ресурсів потрібно спочатку навчити опрацьовувати текстовий і 

позатекстовий компоненти чинних підручників, а потім виробляти здатність 

застосовувати ці вміння у роботі з іншими джерелами. Найбільш ґрунтовною 

вважаємо класифікацію вмінь самостійної роботи О. Савченко, якою будемо 

послуговуватися в своїх подальших наукових розвідках.  
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ОСОБЛИВОСТІ ФОРМУВАННЯ  

РЕФЛЕКСИВНИХ УМІНЬ ВИХОВАТЕЛІВ 

 

Актуальність дослідження.Розвиток освіти у ХХІ столітті 

характеризується ідеями гуманізму та інклюзивності, передбачає розвиток 

дитини як особистості у всіх її індивідуальних проявах. Такі тенденції 

передбачають наявність кваліфікованих педагогів на всіх рівнях освіти, 

починаючи із дошкільного. В сучасних умовах кваліфікованого вихователя 

вирізняють не лише знання та практичні уміння й навички, але і психологічні 

характеристики. Зокрема, актуальним в усі часи залишається питання розвитку 

рефлексивних умінь вихователя як однієї зі складових його готовності до 

професійної діяльності, що сприяє професіоналізації його особистості, 

оптимізації його практичної діяльності. 

Рефлексивні уміння відображають здатність вихователя аналізувати 

образ свого Я, педагогічні дії та їх результат в оцінках інших суб’єктів освітнього 

процесу – дітей, батьків, колег. Педагогічна рефлексія – важливий атрибут 

професійного мислення вихователя. Попри значну кількість досліджень цього 

феномену залишається актуальним вивчення підходів до його формування.  
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Мета дослідження – теоретично обґрунтувати особливості формування 

рефлексивних умінь вихователів. 

Основний текст.Рефлексивні уміння виступають одними із засадничих 

умінь вихователів, що сприяють ефективній педагогічній діяльності та дають 

змогу аналізувати і створювати нові методи роботи, спричиняють пізнання 

власного Я, зрозуміння своєї ролі в педагогічній діяльності, а також мотивують 

до самореалізації та взаємодії з іншими. 

Рефлексивні уміння педагога досліджуються у контексті рефлексивної 

педагогіки, яка покладається на ідею, що кваліфіковані педагоги оцінюють 

власну роботу, прагнучи зрозуміти свої мотиви, свою практику та взаємодію з 

іншими, з метою покращення своєї діяльності (Richards, 2012, с.23). 

Перші згадки про педагогічну рефлексію зустрічаємо у праці Дж. Дьюї. 

Його теорія полягає у тому, що для ефективного навчання учневі необхідно 

рефлексивно осмислити отриманий досвід. Покладаючись на ідеї Дж. Дьюї, 

Д. Шон створив власну теорію рефлексії, поділяючи її на два види: рефлексію в 

дії та рефлексію про дії. Розвиваючи його теорію, дослідники характеризують 

рефлексія в дії як ту, що проявляється власне під час події («тут і тепер»), 

враховує обставини ситуації та допомагає вирішити, як діяти в конкретний 

момент часу, що стимулює негайну активність особистості. Натомість рефлексія 

про дії характеризується тим, що відбувається після події, допомагає 

переглянути ситуацію, що відбулася та стимулює мислення про те, що потрібно 

змінити наступного разу при схожих подіях (Al-Amrani, 2021). 

О. Третяк та О. Міщеня (2020) вказують на те, що педагогічна рефлексія 

має бути обов’язковим компонентом усіх ланок освітнього процесу, оскільки 

вона позитивно впиває на здатність до об’єктивної самооцінки, аналізу 

результатів педагогічної діяльності, усвідомлення здобутих вмінь та навичок, 

здатність порівнювати власні ідеї та погляди з ідеями та поглядами інших. 

Педагогічна рефлексія забезпечує уміння обирати, прогнозувати та 

реалізовувати нові форми і методи навчання. Отже, рефлексія під час 
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педагогічного процесу дає змогу якісно покращити освітній процес, створити 

нові форми та можливості для реалізації кожного його учасника.  

Рефлексивні уміння вихователів – це характерні для особистості навички, 

що сприяють ефективній педагогічній діяльності, допомагають зрозуміти себе як 

професіонала у певному виді діяльності, а також побудувати ефективну 

взаємодію з іншими учасниками педагогічного процесу.  

Характерною проблематикою щодо розвитку рефлексивних умінь є 

невідповідність теоретичних засад та практичної реалізації цієї мети. Розвиток 

рефлексивних навичок в основному відбувається під час навчання у закладах 

вищої освіти під час активного ознайомлення зі специфікою майбутньої роботи 

та вивченням психолого-педагогічних дисциплін. Отже, формування 

рефлексивних навичок покладається на викладачів фахових навчальних 

дисциплін, які покликані стимулювати рефлексивне мислення студентів, проте 

реалізувати таке завдання в практичній діяльності непросто. 

Головними умовами розвитку педагогічної рефлексії в студентські роки 

є: розвиток позитивного ставлення студента до аналітичної діяльності; 

усвідомлення сутності педагогічної рефлексії; формування комплексу 

дидактико-технологічних і рефлексивних знань та вмінь у процесі навчання; 

забезпечення педагогічного супроводу рефлексивної діяльності; моніторинг 

результатів навчального процесу в контексті особистісних досягнень. 

(Городиська, 2015). Натомість Н. Пастушенко (2015) зазначає, що розвиток 

рефлексивних умінь залежить від активного розвитку структурних елементів 

рефлексії, зокрема, інтелектуального, екзистенціально-практичного та 

мотиваційного. 

Важливим для розвитку рефлексивних умінь є створення відповідного 

середовища, яке дозволить вихователям виступати в ролі дослідників, планувати 

власні задачі розвитку, активно вести практику спостереження та 

документування. (Venninen, 2012). 
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Дослідження розвитку рефлексивних умінь вихователів проводяться і у 

контексті методів, що стимулюють розвиток рефлексії. Можна виокремити 

декілька груп методів, які сприяють розвиткові рефлексивних умінь:  

1. Наративні методи – рефлексивне письмо, портфоліо педагога, ведення 

документації, щоденники тощо. Такі методи передбачають письмове осмислення 

своєї педагогічної діяльності у формі написання текстів. Регулярне використання 

технік рефлексивного письма сприяє розвиткові рефлексивного мислення 

педагога.  

2. Групові методи – рефлексивні практикуми, групова рефлексія, 

рефлексивні тренінги, методи взаємного навчання, дискусії з однолітками та 

колегами тощо. Рефлексивні навички активно розвиваються в моменти 

спілкування з іншими, осмислення та перетворення досвіду, а також за 

можливості почути думку іншого щодо власної діяльності.  

3. Проблемні методи – аналіз та вирішення педагогічних ситуацій, метод 

структурування проблемної ситуації та її змісту, цілеспрямоване організоване 

міркування, групові дискусії тощо. Такі методи передбачають наявність 

проблемної педагогічної ситуації та пошук шляхів її вирішення методами 

рефлексивного мислення.  

4. Творчі методи – театралізація, образотворча, літературна творчість, 

фотографія, імітаційні ігри, метод психодрами. Такі творчі ініціативи 

стимулюють пошук прихованих змістів у процесі творення, а аналіз мистецьких 

творів стимулює рефлексивне мислення.  

Висновки. Рефлексивні уміння вихователів – важливий елемент 

ефективної діяльності педагога. Вони визначають діяльність вихователя, його 

психологічні характеристики, ставлення до інших та побудову освітнього 

процесу. Розвиток рефлексивних умінь вихователів активно відбувається в 

період студентства під час ознайомлення з особливостями майбутньої 

діяльності. Рівень сформованості рефлексивних умінь буде залежати від 

стимулювання рефлексивного мислення зі боку педагогів, створення 

відповідного освітнього середовища. Для розвитку рефлексивних умінь 
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вихователів можна застосовувати різноманітні методи як особистісного, так і 

групового характеру, а також методи проблемних ситуацій. Сформовані 

рефлексивні уміння вихователів дозволять якісно змінити освітній процес у 

закладах дошкільної освіти, створити нові методи та форми навчання.  
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Науковий керівник – доц. Надія Ростикус  

 

НАРОДНА ПЕДАГОГІКА В СИСТЕМІ НАЦІОНАЛЬНО-

ПАТРІОТИЧНОГО ВИХОВАННЯ ДІТЕЙ ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ 

 

Актуальність дослідження. Надбання народної педагогіки широко 

детермінує напрям педагогічної думки сучасності. Компаративний аналіз 

педагогіки як науки про виховання, зокрема дітей дошкільного віку, у різні епохи 

та різні часи можливий лише за умов критичного перегляду неоціненного спадку 

народної педагогіки не як другорядного чинника, а однієї з першооснов 

педагогічної науки.  

Народну педагогіку беремо до уваги, як окремий розділ загальної 

педагогіки, головним завданням якої є дослідження та використання 

педагогічного досвіду українського народу, а також згромадження надбань 

народної педагогіки і виявлення оптимальних шляхів, методів і прийомів у 

користуванні народною педагогічною думкою в сучасній практиці педагога. А 

також знаходження раціонального зерна в народній мудрості та його активного 

застосування, використовуючи науково-теоретичне і практичне підґрунтя 

колаборації української народної педагогіки і педагогічної науки загалом з 

метою виховання і навчання дітей дошкільного віку.  

Багатство різноманітних педагогічних засобів, які пропонує народна 

педагогіка, превентивно до наукової педагогічної думки, можна і навіть треба 

використовувати в сучасних реаліях життя ЗДО, що допоможе якісніше 

організовувати освітній процес, всебічно впливаючи на виховання та розвиток 

дітей дошкільного віку.  

За умов сучасної політичної ситуації, коли відбувається активна боротьба 

українського народу зі сусідньою терористичною державою за незалежність і 

волю України, сучасна національна система освіти і виховання, беручи до уваги 

тисячолітній педагогічний досвід українського народу, не лише має можливість, 
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а й повинна вирішувати питання національного та патріотичного виховання 

молодшого покоління з метою прищеплення високих принципів моралі, любові 

та пошани до багатої матеріальної та духовної культурної спадщини рідного 

народу й осмислення себе як свідомого громадянина України, який 

відповідальний за долю Вітчизни. А також виховання патріотичного наслідувача 

національної ідеї, яка ґрунтується на знанні правдивої історії своєї Батьківщини, 

в основі якої лежить багатовікова боротьба рідного народу за волю та 

незалежність країни. 

Мета дослідження – розкрити важливість національно-патріотичного 

виховання дітей дошкільного віку в сучасному освітньому процесі на основі 

засобів народної педагогіки.  

Серед багатьох галузей педагогічної науки загалом, слід виділити народну 

педагогіку, вивчення якої лягає в основу національного виховання молодшого 

покоління, що є вирішенням багатьох питань у формуванні майбутніх 

національно свідомих громадян України з власним почуттям гордості, 

патріотизму, поваги, любові та усвідомлення себе як частини суспільства, що 

братиме участь у розбудові нової України, беручи на себе відповідальність за її 

долю, за її теперішню та майбутню історію. А всі надбання народної педагогічної 

спадщини вказують лише на те, що український народ завжди дбав про свій рід, 

про долю своїх прийдешніх поколінь, про своїх нащадків. Внаслідок чого, 

протягом століть, завдяки багатьом поколінням, нагромадилися цінні практичні 

психолого-педагогічні знання стосовно національного виховання дитини, 

системи навчання, методів і засобів впливу на виховання дітей дошкільного віку, 

якими ми не повинні гордувати, а навпаки активно використовувати в сучасній 

педагогічній практиці у національно-патріотичному вихованні дітей 

дошкільного віку.  

Аналізуючи історію України, беручи до уваги завжди складні історичні 

умови формування української державності впродовж багатьох століть 

(неможливість існування самостійної української держави, денаціоналізація, 

заборона всього українського тощо), випливає, що формування національної 



Освітній альманах - 2023 

88 
 

самосвідомості, самоідентичності відбувалося з великими труднощами, великою 

ціною давалося вибудовування системи національної освіти з нахилом на 

національність освітнього процесу у вихованні та розвиткові дітей дошкільного 

віку. Постійне гальмування в напрямі національного виховання призвело до того, 

що розвиток народної педагогічної думки, яка ґрунтується на традиціях народної 

української культури, звичаїв, української народної творчості, уповільнювався і 

часами навіть втрачав свою актуальність. Але повністю зникнути зі системи 

загальної педагогіки народній педагогіці не було дозволено багатьма 

науковцями, дослідниками, педагогами, які не випускали з уваги ідею виховання 

свідомого громадянина з раннього віку, опираючись на культурну спадщину 

українського народу, на методи виховання національної самосвідомості 

засобами народної педагогіки, тим самим підтримуючи життя народної 

педагогічної думки, збираючи та досліджуючи надбання українського народу в 

галузі навчання та виховання дітей дошкільного віку.  

Ще в XIX столітті ідею національного-патріотичного виховання висунув 

вітчизняний педагог Костянтин Ушинський. Як зазначає М. Чепіль (2014): 

«Будучи палким патріотом своєї Батьківщини, К. Ушинський у справі виховання 

молодого покоління, велику роль надавав патріотичним почуттям. “Як немає 

людини без самолюбства, так немає людини без любові до батьківщини, – писав 

педагог, – і ця любов дає вихованню надійний ключ до серця людини й могутню 

опору для боротьби з її поганими природними, особистими, сімейними і 

родовими нахилами. Основою виховання молодшого покоління в дусі 

патріотизму, любові до Батьківщини та свого народу К. Ушинський вважав 

народність…Засноване на народності, виховання розвиває у дітей почуття 

патріотизму, національної гордості, обов’язку перед батьківщиною, привчає 

завжди ставити загальні інтереси вище особистих» (Чепіль, 2014:216).  

Також робив акцент на патріотичному вихованні в своїх працях 

український педагог В. Сухомлинський (1977): «В дитинстві починається 

тривалий процес пізнання – пізнання і розумом і серцем – тих моральних 

цінностей, що лежать в основі … моралі: безмежної любові до Батьківщини, 
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готовності віддати життя за її щастя, велич, могутність, непримиренність до 

ворогів Вітчизни»(Сухомлинський, 1977:18).  

Перлинами народної творчості такими як пісня В. Сухомлинський (1977) 

виховував у дітей почуття любові до Батьківщини. Педагог зауважував, що: «Для 

дітей стало потребою збиратися разом, щоб поспівати. Пісня входила в їхнє 

духовне життя, надавала яскравого емоційного забарвлення думкам, 

пробуджувала почуття любові до Батьківщини, до краси навколишнього 

світу»(Сухомлинський, 1977:189).  

Інший український педагог Михайло Стельмахович (1997), зазначав що: 

«Палка любов до Вітчизни, мужність у боротьбі за щастя свого народу, повага 

до інших народів — одна з головних заповідей народної моралі. Народна 

педагогіка прищеплює дітям ці чудові риси змалку через найзрозуміліше — 

любов до матері, сім'ї і домівки, рідного краю, де людина народилась, росте й 

мужніє ("Як матір покинеш, то й сам загинеш", "Негідником той називається, хто 

рідної домівки цурається")(Стельмахович, 1997:121). 

Чудовим засобом посилення цих патріотичних почуттів є українські 

народні казки і легенди на героїчні теми, де уславлюються ті, хто відстоює честь 

і незалежність Батьківщини. Сили ж і натхнення у боротьбі з ворогом дає рідна 

земля... Герой, який підтримує зв'язок з рідною землею, з народом, 

непереможний. Не випадково в легенді "Про запорожців" підкреслюється, "що 

на своїй землі їх (запорожців) ніхто не міг узяти… Кошовий отаман перехитрив 

турків тільки тому, що стояв на рідній землі, понасипавши її у чоботи 

("Запорожці за Дунаєм"). Людина, яку доля з якихось причин закинула далеко 

від рідних місць, прагне хоч на схилі літ повернутися додому, щоб у разі смерті 

назавжди потрапити в обійми рідної землі й бути похованим на цвинтарі поруч 

зі своїми предками.»(Стельмахович, 1997:121) 

Отже, на нашу думку, розвиток освіти в Україні, зокрема дошкільної 

педагогіки, повинен відбуватися з опорою на традиції освітньо-виховної 

педагогічної практики українського народу, з урахуванням особливостей впливу 
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на дітей дошкільного віку традицій, звичаїв та культурної спадщини 

українського народу.  

Висновки. Організовуючи власну освітню діяльність, опираючись на 

надбання наших предків, збираючи во єдино спадщину народної педагогіки, 

ефективні методи, прийоми та засоби в освітньому процесі, педагог досягає 

вершин майстерності лише за умови системного підходу, монолітності наукових 

знань та народної педагогічної спадщини як першоджерела становлення, 

навчання та виховання дитини в національно-патріотичному дусі. Повага до 

Батьківщини, любов до рідної землі формуються з раннього дитинства у 

сімейному колі, в родині, в дитячому дошкільному колективі і особливо 

відшліфовується, якщо дитина детально вивчає правдиву історію своєї 

Батьківщини, свого народу, його звичаї та традиції рідною мовою, опираючись 

на культурну спадщину рідного народу. В умовах сучасної політичної ситуації 

прерогативою будь-якого спрямування педагогічної науки повинна на одному 

щаблі з науковою думкою стояти народна педагогіка, яка заклала підвалини 

педагогіки як науки, що визначає основні напрями подальшого виховання, 

навчання та розвитку дитини в дусі національно-патріотичного спрямування та 

сприйняття себе як свідомого громадянина своєї Батьківщини, як продовжувача 

справи своїх предків - всіх борців за волю та незалежність України.  
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РОЗВИТОК КРЕАТИВНОГО МИСЛЕННЯ НА УРОКАХ 

УКРАЇНСЬКОЇ МОВИ В 2 КЛАСІ 

 

Актуальність дослідження. Питання розвитку креативності учнів 

початкових класів є надзвичайно актуальним у наш час. Адже саме зараз наша 

країна потребує людей, які можуть приймати сміливі та нешаблонні рішення, які 

вміють мислити творчо. Реформування освіти України, впровадження концепції 

НУШ, суспільні виклики сьогодення ставлять і перед освітою нові вимоги. 

Державним стандартом початкової освіти серед окреслених компетентностей 

передбачається розвиток ініціативності, вміння організовувати свою діяльність 

для досягнення цілей, готовності до втілення в життя ініційованих ідей, 

прийняття власних рішень (Державний стандарт початкової освіти, 2018).  

Для здійснення цих завдань та успішної адаптації дитини в 

громадянському суспільстві її слід вчити мислити оригінально, нестандартно, 

винаходити нові способи вирішення завдань, самостійно приймати рішення, 

працювати над собою. Саме ці якості визначають творчу особистість. Цілком 

зрозуміло, що високий інтелектуальний рівень не може мати кожна дитина, 

проте потенційна творчість властика кожній дитині. Перед учителем стоїть 

завдання – створити атмосферу, у якій бажання дітей самостійно вирішувати 

поставлені завдання, знаходити нові, нестандартні способи дій сприятимуть 

розвитку креативності (Опанасюк, 2015: 154-162). 

Мета дослідження: окреслити можливості уроків української мови у 

розвитку креативного (творчого) мислення учнів. 

Основний текст. Креат́ивність – (лат. creatio — створення) — творча, 

новаторська діяльність (СТСУМ, 2006: 426); новітній термін, яким 

окреслюються творчі здібності індивіда, що входять в структуру обдарованості 

https://uk.wikipedia.org/wiki/%D0%9B%D0%B0%D1%82%D0%B8%D0%BD%D1%81%D1%8C%D0%BA%D0%B0_%D0%BC%D0%BE%D0%B2%D0%B0
https://uk.wikipedia.org/wiki/%D0%9A%D1%80%D0%B5%D0%B0%D1%82%D0%B8%D0%B2%D0%BD%D1%96%D1%81%D1%82%D1%8C#cite_note-1
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як незалежний фактор, раніше використовувався термін «творчі здібності», який 

витіснився запозиченням з англійської мови (creativity, creative).  

Творчість – «глибоко своєрідна сфера духовного життя, самовираження і 

самоутвердження, в якій яскраво розкривається індивідуальна самобутність 

кожної людини. Це процес створення чогось нового, незапрограмованого, 

непередбачуваного і раптового. Важливою рисою творця є сильна і стійка 

потреба у творчості. Творча особистість не може жити без творчості, вона бачить 

у ній головну мету і основний зміст свого життя (Литвиненко, 2006). 

Термін «креативність» у педагогіці та психології набув поширення у 60-ті 

роки XX століття. Сьогодні він активно використовується в дослідженнях 

вітчизняних та зарубіжних авторів (Е. де Боно, Е. Торенс, Д. Кемерон, О. Клеон, 

М. Козленко, В. Коваленко, М. Леві, М. Лещенко, С. Литвиненко, О. Лук, 

А. Маслоу, Н. Ратковски, В. Франкл, Е. Фром та ін.). 

Розвиток креативності учнів відбувається на всіх етапах шкільного 

навчання, разом з тим найдоцільніше вчити творити школярів із раннього віку, 

оскільки у початковій школі діти опановують способами навчальної діяльності, 

прийомами вирішення навчальних завдань, якими користуються надалі. 

Розвитку креативності особистості у процесі навчання сприяють властиві учням 

молодшого шкільного віку відкритість до всього нового, допитливість, 

емоційність, цілісність сприйняття, яскрава уява, образність мислення, активне 

ставлення до дійсності, що їх оточує. Молодший шкільний вік – сенситивний 

період для розвитку креативності учнів, оскільки є періодом бурхливих процесів 

перетворень у фізіології й психіці особистості. 

По-перше, креативне навчання – це навчання, занурене у спілкування, 

діалогове навчання, що належить до педагогічних технологій на основі 

ефективності управління й організації навчального процесу.  

По-друге, призначення креативного навчання полягає у тому, щоб, 

передати знання, усвідомити цінність інших людей. Зміст роботи полягає не 

лише у знаннях, але й у способах мислення. 

https://uk.wikipedia.org/wiki/%D0%9C%D0%BE%D0%B2%D0%BD%D0%B5_%D0%B7%D0%B0%D0%BF%D0%BE%D0%B7%D0%B8%D1%87%D0%B5%D0%BD%D0%BD%D1%8F
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По-третє, креативне навчання – це специфічна форма організації 

навчальної діяльності, мета якої  забезпечення комфортних умов, за яких кожен 

учень відчував би свої успіхи, інтелектуальну роботу, продуктивність навчання, 

недопущення домінування однієї думки над іншою (Ткаченко, 2018: 44-46). 

Креативний розвиток особистості учня початкової школи здійснюється 

впродовж усього освітнього процесу, не виключенням із цього є уроки 

української мови. Розвиток креативного мислення на уроках української мови  – 

процес тривалий і складний. Вся педагогічна система має бути підпорядкована 

тому, що головним суб’єктом є розумова, творча діяльність людини, 

формування її свідомості, пізнання системи людських цінностей, способу 

мислення свого народу, його звичаїв, традицій, культурних надбань. Виконання 

цього важливого й відповідального завдання передусім залежить від розробки 

освітянами цілісної, концептуальної системи, від продуманості й ефективності 

освітніх форм і методів навчання та розвитку майбутніх творців нового буття, 

науки й культури, авторів перспективних розробок, відкривачів нових знань. 

Щоб зацікавити учня, «змусити» його вийти за рамки буденного, слід 

пропонувати дітям на уроках української мови різні форми роботи творчо-

розвивального характеру, прагнучи створити оптимальні умови для розвитку в 

школярів мисленнєвих операцій: умінь аналізу, синтезу, порівняння, 

узагальнення, систематизації, визначення причинно-наслідкових зв’язків та 

залежності фактів, явищ, а також їх логічного структурування, використання 

елементів дослідження, пошуку, визначення головного і другорядного. 

Такими завданнями можуть стати вправи творчого характеру при вивченні 

будь-якої граматичної теми. Наприклад, креативна тренінгова вправа у 2 класі 

при вивченні теми «Дієслово» – «Перетворення». Учням пропонується 

завершити кілька речень на зразок: «Якби я був, .... то», «Чому я не хотів би 

бути ....»; «Якщо я стану, то ….», «Чому я не хочу ставати…». Ефективним є 

використанням технології «Шість капелюхів» (граматична тема «Відмінювання 

іменників», технологія «Сенкан» (граматична тема «Синоніми» та ін.). 
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Розвиваючи критичне мислення слід розумно використовувати і сучасні 

інформаційно-комунікаційні технології. Не просто демонструвати учням 

навчальний фільм, а створити проблемну ситуацію: перед початком перегляду 

фільму повідомляти учнів про те, що режисер фільму не врахував деякі деталі із 

самого твору. Це сконцентрує увагу учнів. Водночас дати проблемне завдання 

учням: скласти декілька порад режисеру щодо вдосконалення фільму (або якби 

ви були режисером, щоб змінили?). Щоб виконати це завдання, учні повинні 

уважно подивитися фільм, прочитати сам твір, ознайомитися з додатковою 

інформацією про письменника і лише потім скласти "поради режисеру", тобто 

застосувати свої уміння аналізувати, оцінювати, синтезувати. 

Інша інноваційна технологія «Навчання для майбутнього» передбачає 

створення учнями комп’ютерних продуктів: публікації, презентації, веб-сайту, 

блогу. Для цього учні мають, як мінімум, володіти комп’ютерними програмами 

«Publisher» та «Power Point». Особливо цікавими і пізнавальними є навчальні 

проєктні завдання, пов’язані з вивченням граматичних тем, зокрема з розвитку 

зв’язного мовлення, що завершуються створення презентацій або інших 

навчальних продуктів. Використання сучасних технологій на уроці мови 

доцільне лише за умови, якщо вони дозволяють глибше осягнути, засвоїти 

програмовий матеріал.  

Серед креативних технологій, які можна використати під час вивчення 

української мови в 2 класі, можуть бути такі: урок уявної екскурсії; наукових 

повідомлень; урок в обласній бібліотеці, де діти готують приклади вправ до 

певної теми, опрацьовуючи літературу, складають бібліографію; урок у музеї, де 

практично учні знайомляться з словами-історизмами та архаїзмами; уроки 

самоконтролю, на яких діти за допомогою роздаткового матеріалу, контрольних 

карток, тестових завдань перевіряють свої знання, міцність і глибину їх 

засвоєння; урок-спостереження, де учні виробляють навички уважного 

спостереження за мовними явищами, щоб потім використати їх, порівнюючи з 

кольорами осіннього листя, річкової води, квітів (такий урок доцільно провести 

під час вивчення  синонімів,  використовуючи  форму:  урок-милування);  
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організовувати уроки запитань-відповідей та бліц-контролю при закріпленні та 

узагальненні знань із певної теми (часто запитання підбирають самі учні). Добре 

вдаються уроки з елементами цікавої граматики, мовної гри, уроки, у яких 

мовний матеріал, що вивчається, скомпонований у формі лінгвістичних казок 

(Кондратенко, 2017). 

Висновки. Розвиток творчого мислення – це одне із важливих завдань, яке 

покликана вирішувати початкова школа. Дуже важливо, щоб педагог здійснював 

процес формування творчого інтелекту учнів вже з першого класу. Ефективність 

розвитку творчого мислення залежить від систематичного застосування завдань 

творчого характеру, від цілеспрямованого поєднання праці педагогів та учнів. У 

цьому бачимо перспективу подальших досліджень: систематизація творчих 

завдань на уроках української мови у початковій школі. 
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ФОРМУВАННЯ ЛОГІКО-МАТЕМАТИЧНОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ 

ДІТЕЙ СТАРШОГО ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ 

 

Актуальність теми дослідження. Серед важливих завдань, що постають 

перед системою освіти, особливої актуальності набуває проблема формування 

логіко-математичної компетентності дітей дошкільного віку. Саме сформовані 

логіко-математичні здібності допомагають сучасній дитині аналізувати 

різноманітні процеси, приймати рішення не лише згідно з чітко розробленими 

алгоритмами, але й коригувати власні дії у змінних умовах життя, що сприяє 

культурному, інтелектуальному розвитку особистості.  

Мета дослідження – визначити особливості формування логіко-

математичної компетентності дітей старшого дошкільного віку. 

Формування логіко-математичної компетентності досліджуються 

науковцями А. Богуш, Н. Гавриш, К. Крутій, В. Кузьменко у різних психолого-

педагогічних аспектах. Дослідниця М. Машовець визначає особливості 

засвоєння абстрактних математичних понять. Л. Зайцева розкриває методику 

формування елементарної математичної компетентності у дітей старшого 

дошкільного віку. О. Кононко доводить, що компетентність передбачає цілий 

комплекс особистісних характеристик: розвинений чуттєвий досвід; навички 

практичного життя; потреби, здібності; набір базових властивостей, які 

гарантують дитині пристосованість до життя; уміння орієнтуватись у змінних 

умовах, знаходити оптимальні засоби реалізації свого особистісного потенціалу. 

Видатний педагог В. Сухомлинський наголошує, що треба навчити дітей 

охоплювати думкою ряд предметів, явищ, подій, осмислювати зв’язки між ними; 

мислити абстрактними поняттями (Сухомлинський, 1988). 

У сучасних нормативних документах, а саме, у Базовому компоненті 

дошкільної освіти зазначено, що сенсорно-пізнавальна, логіко-математична, 



Освітній альманах - 2023 

97 
 

дослідницька компетентність – це здатність дитини використовувати власну 

сенсорну систему в процесі логіко-математичної і дослідницької діяльності. 

Результатом є наявність пізнавальної мотивації, базису логіко-математичних, 

дослідницьких знань, набутих дитиною умінь і навичок (аналізу, порівняння, 

узагальнення, здійснення самоконтролю), пізнавальний досвід, що 

накопичується і використовується в різних видах дитячої діяльності (Базовий 

компонент дошкільної освіти, 2021). 

Формування логіко-математичної компетентності передбачає здатність 

дитини самостійно здійснювати: класифікацію геометричних фігур, предметів та 

множин за якісними ознаками та чисельністю; серіацію, тобто впорядкування 

предметів за величиною, масою, об’ємом, розташуванням у просторі; 

обчислення та вимірювання кількості, відстані, розмірів, довжини, ширини, 

висоти, об’єму, маси, часу (Базовий компонент дошкільної освіти, 2021). 

Академік А. Богуш доводить, що структура логіко-математичної 

компетентності має складається з наступних компонентів: 

- мотиваційного компоненту, що полягає в ставленні дитини до математичної 

діяльності, виявленні її пізнавального інтересу та розуміння значення 

математики в житті людей; 

 - змістовного компоненту, який означає оволодіння математичними знаннями в 

межах програм вікової групи та подальшого періоду навчання дітей; 

 - дійового компоненту, який полягає в оволодінні процесуальними, 

конструктивними та контрольно-оцінювальними діями (Богуш, 2013). 

Сучасна дошкільна освіта вимагає переосмислення педагогами всього 

освітнього процесу, пошуку актуальних форм та засобів, що сприятимуть 

розвитку логіко-математичного мислення дітей дошкільного віку.  

Дослідниця І. Підлипняк акцентує, що завданнями логіко-математичного 

розвитку є формування логічних прийомів (операцій) розумової діяльності, а 

також уміння розуміти та простежувати причинно-наслідкові зв’язки явищ і 

вміння будувати прості умовиводи на основі причинно-наслідкового зв’язку. 

Логічний і математичний компоненти взаємозалежні, оскільки математичні 
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знання засвоюються за допомогою логічних прийомів. Тільки правильно 

організована діяльність дітей і вихователя забезпечує достатній рівень логіко-

математичного розвитку дітей дошкільного віку, адже кожне логіко-

математичне поняття і уміння формується поступово, поетапно на основі 

виконання математичних і логічних операцій, доступних конкретній підгрупі 

дітей (Підлипняк, 2017). 

Процес формування логіко-математичної компетентності дошкільника 

передбачає розвиток розумових операцій, покращення сприйняття, формування 

наочно-образного, словесно-логічного мислення, мовленнєвих здібностей, 

вміння логічно та послідовно висловлювати думки. Для розвитку логіко-

математичних умінь важливо, щоб навколишнє середовище, в якому перебуває 

дошкільник, було варіативним, різноманітним, надавало дитині можливості 

почуватися відкривачем нових знань, було доступним для ознайомлення.   

Доцільним у процесі навчання дітей дошкільного віку є використання 

розвиваючих логіко-математичних ігор з предметами, картинками, моделями та 

словесних ігор, які проводяться з метою розвитку у дітей логіко-математичного 

мислення. Саме в процесі ігрової діяльності діти виконують різні математичні і 

логічні операції: рахують предмети та об’єкти, порівнюють їх за величиною та 

формою, групують, класифікують, оперують із множинами тощо.  

Дидактичні матеріали, що використовуються в процесі гри повинні 

відповідати потребам сучасних дошкільників: бути привабливими зовнішньо, 

містити цікаву пізнавальну інформацію та оцінний компонент для перевірки 

правильності виконання. При організації ігрової діяльності дітей необхідно 

добиватися того, щоб дидактична гра була не лише формою засвоєння окремих 

знань і вмінь, а й сприяла б загальному розвитку дитини, служила формуванню 

її здібностей.  

Ефективними засобами формування логіко-математичної компетентності 

дітей дошкільного віку є художнє слово (віршовані задачі, задачі-розповіді), 

народна педагогіка (казки, загадки, прислів’я), проблемні ситуації та завдання з 

елементами пошуку.  Усі завдання логіко-математичної освіти орієнтовані на 
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формування у дітей мислення, пам’яті, уваги, уяви, розширення знань, умінь з 

логіки та математики. Тому важливим буде навчити дітей думати, мислити, бути 

поміркованими, застосовуючи знання та уміння в узгодженні з законами 

математики і логіки. 

Важливою умовою формування логіко-математичної компетентності 

дошкільників є організація освітнього середовища у якості «фону» для 

евристичної та пошукової діяльності, відповідність віковим та індивідуальним 

особливостям, здібностям та потребам дітей.  

Дослідники рекомендують при створенні освітнього середовища 

опиратись на принцип єдності декількох осередків: пізнавального, художньо-

перетворювального, фізкультурно-оздоровчого, комунікативного та емоційно-

рефлексивного. Саме у єдності цих основних компонентів освітнє середовище 

буде основою для логіко-математичного мислення дітей дошкільного віку, 

розвитку узагальнених способів розумової діяльності, що є важливим підґрунтям 

формування у них життєвої компетентності. 

Основними шляхами формування логіко-математичної компетентності дітей 

дошкільного віку є: 

1. Використання навчально-ігрових ситуацій (наприклад, за сюжетом казки). 

2. Проведення фізкультхвилинок математичного змісту, художнього слова. 

3. Застосування дидактичного матеріалу (диференціація і індивідуалізація). 

Наприклад: пенал із геометричними фігурами різної величини і кольору 

для класифікації, порівняння множин, утворення числа, вправляння у 

кількісній та порядковій лічбі, складання задач. 

4. Проведення логічних та розвивальних вправ, ігор, розваг (наприклад, гра 

«Знайди зайвий предмет чи фігуру», «Склади з частин одне ціле», «Один 

та багато», «Що? Де? Коли?», «Брейн-ринг» тощо. 

5. Використання проблемних ситуацій (наприклад: «Чи поміститься шафа 

між вікнами?», «Знайти дідові рукавичку»). 

6. Застосування ігор та вправ з використанням ЛЕГО (наприклад: «Вчимося 

рахувати»). 
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7.  Організація пізнавально-дослідницької діяльності дошкільників. Як 

процес – це спостереження та експериментування.  

Матеріали дослідження є спробою обґрунтувати особливості формування 

логіко-математичної компетентності дітей старшого дошкільного віку. 

Перспективи подальших розвідок полягають у виявленні особливостей логіко-

математичної компетентності учнів початкової школи. 
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Актуальність дослідження. Сенсорне виховання дітей дошкільного віку 

сприяє формуванню повноцінного сприйняття навколишньої дійсності, є 

основою пізнання світу, першою сходинкою якого є чуттєвий досвід. Успішність 

розумового, фізичного, естетичного виховання значною мірою залежить від 

рівня сенсорного розвитку дітей, тобто від того, наскільки досконало дитина чує, 
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бачить, відчуває навколишнє. Використання потенціалу дидактичної гри 

вирішує завдання сенсорного виховання. 

Мета дослідження – проаналізувати роль дидактичних ігор та вправ у 

сенсорному вихованні дітей дошкільного віку.  

Основний текст. У дошкільній педагогіці дидактичні ігри та вправи є 

основним засобом сенсорного виховання. На них майже повністю покладається 

завдання формування сенсорного розвитку дитини: знайомство з формою, 

розміром, кольором, звуком. На сучасному етапі, коли на основі принципів 

дидактики дошкільної педагогіки розробляється нова система сенсорного 

виховання, роль дидактичних ігор та вправ істотно змінюється. Дидактичні гри 

як своєрідний спосіб навчання, відповідний особливостям дитини, включається 

в усі напрями дошкільної освіти. Дидактичні ігри відіграють вирішальну роль 

для сенсорного виховання дітей. За допомогою ігор та іграшок, різних предметів, 

картинок, з якими відбувається взаємодія, в дитини відбувається накопичення 

почуттєвого досвіду (Половенко, 2013). Розбираючи і складаючи мотрійку, 

підбираючи парні картинки, вона вчиться розрізняти і називати розмір, форму, 

колір та інші ознаки предметів. Сенсорне виховання дитини у ході дидактичної 

гри відбувається у нерозривному зв’язку з розвитком в неї логічного мислення 

та вміння висловлювати свої міркування словом. Слово допомагає називати 

ознаки чи властивості предметів. Розвиваючі ігри та дидактичні ігри сприяють 

розвитку таких операцій, як аналіз, мисленнєве розкладання цілого на частини, 

або виділення з цілого його сторін; порівняння, встановлення подібності та 

відмінності між предметами або будь-якими ознаками; синтез, мисленнєве 

об’єднання частин, властивостей у єдине ціле; узагальнення, мисленнєве 

об’єднання предметів і явищ за будь-якими істотними властивостями. Мислення 

може здійснюватися за допомогою практичних дій, лише на рівні оперування 

уявленнями чи словами, тобто у внутрішньому плані (Половенко, 2013). Отже, 

розвивається спроможність формулювати судження, умовиводи, вміння 

застосовувати знання за необхідних обставин. Дидактичні ігри розвивають 

сенсорні здібності дітей. Процеси відчуття й сприйняття лежать у основі 
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пізнання дитиною довкілля. Ознайомлення дошкільнят зі схожим кольором, 

формою, величиною предмета дозволяє створити систему дидактичних ігор й 

вправ щодо сенсорного виховання, покликаних удосконалити сприйняття 

дитиною характерних ознак предметів. Дидактичні ігри також розвивають 

мовлення дітей: поповнюється і активізується словник, формується правильність 

звуковимови, розвивається зв’язне мовлення, вміння правильно висловлюватися. 

Граючи, дитина активно прагне щось дізнатися, шукає, виявляє зусилля і дії, 

знаходить, збагачує свій духовний світ. І це все сприяє не лише сенсорному, а й 

загальному розвитку. Дидактичні завдання багатьох ігор покликані навчити 

дітей самостійної розповіді про предмети, явища у природі, життя. У процесі 

багатьох ігор розвивається мислення. Наприклад, у грі “Вгадай, що ми 

задумали!” дитина повинна задати так питання, щоб інші діти відповіли лише у 

двох словах: «так» чи «ні». Також у грі розвивається здатність аргументувати 

свої твердження. Сенсорні дидактичні ігри (як і інші дидактичні ігри) містять, з 

одного боку, вікові, моральні мотиви, а з іншого – дотримуються принципу 

добровільності, забезпечують право на самостійний вибір, самовираження. З-

поміж функцій сенсорних дидактичних ігор та вправ науковці вирізняють 

наступні:  

⁃ навчальна, що спрямована на організацію та подальше вдосконалення досвіду 

дітей, а також формування в них узагальнених уявлень та способів дій;  

⁃ розширення практики використання еталонів;  

⁃ орієнтування, що спрямована на використання раніше набутих дитиною знань.  

Використання дидактичних ігор у ході заняття може бути різноманітним: 

⁃ використання як частини заняття;  

⁃ самостійна форма організованого навчання дітей;  

⁃ використання у повсякденному житті (Мусевич, 2014).  

Для реалізації цих основних завдань використовуються такі дидактичні ігри 

та вправи:  

⁃колір – «Назви колір», «Добери предмети одного кольору», «Який предмет 

зайвий», «Добери за кольором», «Допоможи метеликові», «Збери квітку», 
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«Склади промені сонечка», «Допоможи півникові», «Веселі сніговики», «Одягни 

ляльку» та інші;  

⁃ форма – «Добери за формою», «Прикрась ляльці плаття», «Знайди таку ж 

іграшку», «Виросла ялинка», «Веселі м’ячики», ігри-пазли, «Збери ягідки» та 

інші; 

 ⁃ розмір – «Добери колеса до машин», «Знайди таку ж стрічку», «Лялька 

велика і мала», «Яблучка та виноград», ігри-пазли тощо (Мусевич, 2014). 

Якщо розглядати дидактичні ігри як засоби реалізації сенсорного виховання 

у системі освітньої діяльності, то варто зазначити, що вони організовуються за 

планом під час занять. З іншого боку, можуть бути використані у години, 

відведені для гри; у розпорядження дітей надається різноманітний матеріал, з 

яким вони можуть грати за власним бажанням. Якщо дидактична гра триває все 

заняття, вона мусить бути пов’язана за змістом з попереднім заняттям. 

Керівництво дидактичною грою вимагає високого рівня педагогічної 

майстерності і такту. Вирішуючи через гру та у грі дидактичні завдання, 

вихователь повинен зберегти суть гри – діяльності цікавої, близької дітям, яка 

радує їх, сприяє спілкуванню між дітьми, створює умови для виникнення і 

зміцнення дружби, симпатії. У дидактичних іграх застосовуються різні прийоми 

навчання: наочні, словесні, практичні. Дидактичні гри короткочасні (тривалістю 

10-20 хвилин), тому важливо, щоб протягом цього часу не знижувалася сенсорна 

активність граючих, не згасав пізнавальний інтерес до поставленого завдання. 

Найважливіша вимога до планування дидактичних ігор полягає у тому, що 

обираючи гру педагог має враховувати і потребу утримання дитячої уваги, і 

ступінь її складності та новизни.  

Висновки. Таким чином, можна узагальнити, що дидактичні ігри та вправи 

– це значна невід’ємна частина сенсорного виховання, що може 

використовуватись як впливовий чинник розвитку особистості дитини 

дошкільного віку.  
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НАСТУПНІСТЬ РОБОТИ ЗДО ТА ПОЧАТКОВОЇ ОСВІТИ  

В МОВЛЕННЄВОМУ РОЗВИТКУ ДІТЕЙ 

 

Актуальність дослідження. Сучасні реформи освіти ведуться у межах 

здійснення ідеї безперервності освіти, зумовленої сучасними вимогами до 

освітньої практики та теорії. У контексті гуманізації освіти та її реформування 

особливої актуальності набули проблеми, пов'язані з реалізацією наступності 

між ЗДО та школою. Сьогодні одне з важливих завдань освіти – забезпечення та 

супровід неперервної освіти. Його розв’язання залежить від реалізації принципу 

наступності, який необхідний для підвищення ефективності освітнього процесу 

за рахунок єдності, узгодженості змісту, форм та методів роботи, що 

використовуються на різних вікових етапах та ступенях навчання. При цьому 

новий ступінь, а саме весь педагогічний процес, повинен будуватися з опорою на 

те, що придбала дитина на попередньому освітньому ступені.  

Мета дослідження – теоретично визначити можливість здійснення 

принципу наступності роботи ЗДО та початкової освіти в мовленнєвому 

розвитку дітей. 
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Наступність в освіті розуміється як одна з необхідних вимог, що 

передбачає зв'язок між ступенями навчання у збереженні різних елементів цілого 

чи системи. Необхідно відзначити такі напрями реалізації принципу наступності: 

єдність методології, цілей, змісту, процесу оцінювання освітніх досягнень дітей 

(Аніщук, 2011). 

Мовлення як соціально обумовлене явище проникає безпосередньо у всі 

види та сфери людської діяльності і виходить на міжнародний. Це вимагає 

граничної уваги до української мови як предмета мовлення в освітніх закладах 

різного рівня з урахуванням принципу наступності від дошкільної до початкової 

ланки загальної середньої освіти. 

Як вказують А. Богуш та Н. Гавриш, у процесі мовленнєвого розвитку 

дитини виникають сприятливі умови для становлення соціально зумовленої 

діяльності, що передбачає активізацію розумових і морально-вольових зусиль 

через особистісно-орієнтоване спілкування. Мовленнєвий розвиток ґрунтується 

на активності дітей у процесі соціокультурної адаптації та нерозривно пов'язаний 

з психологічною спрямованістю особистості дитини та прагненням до 

самопізнання та іншої людини у спілкуванні (Богуш, Гавриш, 2007).  

Методично грамотно організований процес мовленнєвого розвитку 

сприяє усвідомленому оволодінню дітьми дошкільного віку та учнями 

початкової школи мовленням в єдності форми та змісту.  

У процесі мовленнєвого розвитку передбачається взаємопов'язане 

навчання всім видам мовленнєвої діяльності, доступних віку, як способів 

здійснення спілкування. Завдяки організованій системі лігводидактичної роботи 

формується комунікативно-мовна особистість через педагогічне управління 

процесом спілкування та розкриття особистісних резервів дітей.  

У дослідженні проблеми мовленнєвого розвитку принцип наступності 

розуміється як взаємозв'язок традиційного формування комунікативно-

мовленнєвих навичок дитини старшого дошкільного віку з інноваційною 

структурою та змістом сучасної мовної освіти у початковій школі, пов'язаної з 
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формуванням мовної особистості здобувача освіти, усвідомлення себе в 

активному та безперервному процесі соціалізації. 

Ключова мета навчання рідній мові кожної окремої особистості – це 

мовленнєвий розвиток у соціально обумовленій діяльності. Проблеми навчання 

мові та володіння рідною мовою мають важливе значення з погляду становлення 

культури окремої мовної особистості, з погляду розвитку колективної 

мовленнєвої свідомості нашого суспільства та держави загалом. 

У системі дошкільної освіти мовленнєвий розвиток складає окремий 

освітній напрям, затверджений Базовим компонентом дошкільної освіти. 

Освітньою лінією «Мовлення дитини» Базового компоненту дошкільної освіти 

передбачається засвоєння дитиною культури мовлення та спілкування, 

первинних правил користування мовою у різних життєвих ситуаціях. 

Опанування мовою як засобом пізнання та способом людського спілкування є 

найвизначнішим здобутком дошкільного вікового етапу (БКДО, 2021).  

Кожну освітню лінію Базового компонента завершують узагальнені 

визначення результатів освітньої роботи – сформованість певного виду 

компетенцій: фонетична, лексична, граматична, діалогічна, монологічна, 

мовленнєва (БКДО, 2021).  

Стосовно мовно-літературної галузі початкової освіти непідкріпленість 

серйозними концептуальними розробками, що визначають оптимальні шляхи та 

умови реалізації зв’язку з дошкіллям, обумовлена неповною єдністю у навчанні 

мовленню та мові на дошкільному та початковому етапах шкільної освіти. Це 

призводить до того, що у здобувачів освіти не складаються уявлення про мову, 

систему одиниць, вони недостатньо аналізують мовленнєву дійсність, мають 

погано розвинений фонематичний слух, що складає основу грамотного письма. 

У сучасній педагогіці реалізація цього принципу у роботі ЗДО та 

початкової школи виступає як один із найважливіших пріоритетів розвитку 

системи освіти в Україні. А. Богуш та Н. Гавриш констатують, що наступність 

передбачає взаємозв'язок змісту та освітньої роботи, методів її здійснення, має 

на увазі не просто перехід дітей до школи з певним рівнем загального розвитку, 
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що відповідає готовності до шкільного навчання, а й опору шкільної освіти на 

вже набуті дітьми компетентності, їх активне застосування (Богуш, Гавриш, 

2007). 

Т. Басан вказує, що наступність – це спеціально організований процес 

збереження дошкільного дитинства на етапі дошкільної освіти з одночасним 

формуванням особистісних якостей дітей, необхідних для навчання в школі 

згодом (Басан, 2014). 

Наступність є двостороннім процесом. Ефективність цього принципу 

визначається тісним взаємозв'язком діяльності педагогів обох ступенів освіти. 

Для ЗДО основна ідея наступності полягає у підготовці дітей до школи, 

формуванні у них соціально-комунікативних якостей, розвитку та поглибленні 

знань та здібностей до інтелектуальної діяльності, у створенні первинних 

уявлень та передумов навчальної діяльності. 

Зі сторони школи реалізація наступності передбачає поглиблене і більш 

детальний процес досягнення тих цілей та завдань, які були спрямовані на 

осягнення необхідних знань та умінь дитиною до приходу до школи. Весь процес 

навчання у початковій школі будується з урахуванням дошкільного 

операційного, понятійного рівня розвитку дітей. На думку В. Бенери та 

Н. Маліновської, важливою умовою результативної роботи, спрямованої на 

реалізацію принципу наступності між ЗДО та початковою школою у 

мовленнєвому розвитку є чітке розуміння цілей та завдань роботи (Бенера, 

Маліновська, 2010). 

Аналіз досліджень із проблеми мовленнєвого розвитку дітей дошкільного 

віку показав, що рушійними силами у цьому стають: правильне мовленнєве 

оточення, розвиток пізнавальних психічних процесів, фізичний розвиток, 

соціалізація. На думку A. Аніщук, активному вдосконаленню процесу 

мовленнєвого розвитку дітей старшого дошкільного віку сприяють умови, що 

застосовуються педагогом під час режимних моментів, на заняттях, у вільній 

діяльності: розвиток зорової, слухової та мовленнєво-слухової уваги, загальної 

та дрібної моторики, координації рухів, звуконаслідування, розвиток 
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просодичної та інтонаційної сторони мовлення, експресивної та імпресивної 

сторін мовлення (Аніщук, 2011). 

Для цього А. Богуш та Н. Гавриш пропонують застосовувати словесні 

методи (бесіда, розповідь), практичні методи (ігрові, метод вправ), пальчикові 

ігри, логоритміку, артикуляційну та дихальну гімнастику, моделювання 

ситуацій, які б активізували мовлення, застосування творів художньої 

літератури, фольклору з демонстрацією змісту (використання ілюстрацій, ІКТ), 

інсценування, обігравання змісту тощо (Богуш, Гавриш, 2007). 

У системі початкової загальної освіти мовленнєвий розвиток дітей, учнів 

1-4 класів, визначається Державним стандартом початкової освіти у межах 

мовно-літературної галузі у інтеграції з іншими галузями. Діти мають опанувати 

початковими лінгвістичними знаннями, нормами літературної вимови та 

правилами українського правопису. У процесі засвоєння ключових компетенцій 

мовно-літературної освітньої галузі у дітей формується уміння використовувати 

українську мову в усіх сферах життя (Державний стандарт початкової загальної 

освіти, 2019). 

Висновки. Таким чином, завдяки принципу наступності між ЗДО та 

початковою школою здійснюється підготовка майбутніх учнів та реалізується 

плавний перехід від однієї позиції до іншої, з метою набуття вищого 

інтелектуального рівня, мовних, мовленнєвих, логічних здібностей. Особливу 

значущість принцип наступності набувається на етапі переходу дітей із закладів 

дошкільної освіти у початкову школу. Цілісний розвиток особистості дитини, 

поступальне збагачення її творчого потенціалу можуть бути забезпечені у 

процесі здійснення наступності у закладах дошкільної освіти (ЗДО) та 

початковій школі. 
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ТЕОРЕТИЧНІ АСПЕКТИ МОВЛЕННЄВОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ  

ДІТЕЙ СТАРШОГО ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ 

 

Актуальність дослідження. Мова є невичерпним джерелом розумового 

розвитку дитини, скарбницею всіх набутих людством знань. Слово навчає, 

виховує і розвиває дитину. Під впливом мови вдосконалюються її почуття, 

сприймання, збагачуються знання про довколишній світ. Мовленнєвий розвиток 

дитини є основним інструментом, за допомогою якого вона встановлює контакт 

із довкіллям і завдяки якому відбувається соціалізація дитини. Водночас, як 

засвідчує практика, поширення комп’ютеризації, телебачення та інших 

технічних засобів, обмежує безпосереднє спілкування дітей з іншими мовцями, 

внаслідок чого збагачується їхня пізнавальна сфера, проте водночас гальмується 

мовленнєва. 
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Успішне сприймання навчального матеріалу та й загалом навчання дитини 

в школі, за спостереженнями психологів та педагогів, можливе за умови, що на 

час вступу до закладу освіти дитина набула відповідного особистісного, 

інтелектуального та фізичного розвитку. Ще донедавна батьки і педагоги 

сприймали заклад дошкільної освіти (далі – ЗДО) як установу, сфера 

відповідальності якої обмежується збереженням здоров’я та підготовкою дитини 

до школи, проте сучасність ставить інші вимоги: поряд з цими видами діяльності 

дедалі більшої значущості набувають інші функції ЗДО, зокрема одна з основних 

– соціалізація дитини дошкільного віку. Для особистісного розвитку дитини та 

успішної її соціалізації на етапі дошкільного дитинства вагомого значення 

набуває розвиток мовленнєвої компетентності.  

Мета дослідження полягає у вивченні теоретичних аспектів мовленнєвої 

компетентності дітей старшого дошкільного віку.  

Богуш А. (1999) подає таке визначення: мовленнєва компетентність – це 

вміння адекватно і доречно користуватися мовою в конкретних ситуаціях 

(висловлювати свої думки, бажання, наміри, прохання тощо), використовувати 

для цього як мовні, так і позамовні (міміка, жести, рухи) та інтонаційні засоби 

виразності (Богуш: 3-5).  

Рівень мовленнєвої компетентності дитини дошкільного віку залежить 

насамперед від загального психофізіологічного розвитку (стану нервових 

процесів, розвитку уваги, мислення), стану фонематичного слуху і 

мовнорухового апарату, якості спілкування з дорослими та ровесниками, а також 

від цілеспрямованої роботи дорослого з дитиною.  

Варто зауважити, що мисленнєві процеси та мовлення дитини нерозривно 

пов'язані між собою. Рівень оволодіння мовленням є показником розумових 

здібностей і загального психічного стану дитини. Отже, це важлива складова 

готовності її до подальшого навчання. Добре розвинене мовлення передбачає 

вміння зв’язно, послідовно і зрозуміло для інших описувати предмет, картину, 

подію, передавати хід своїх думок, пояснювати те чи інше явище, логічно 

розмірковувати на задану тему. Відомо, що старший дошкільний вік – це 
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найкращий період для опанування мовленням, власне, це і слід розкрити у 

дослідженні. 

Компетентність дитини дошкільного віку – це сформованість 

інтелектуальних операцій, довільна спрямованість діяльності, усвідомленість і 

значна мотиваційна насиченість (Атрощенко, 2012: 28).  

У Базовому компоненті дошкільної освіти (2020) до мовленнєвого 

розвитку дітей старшого дошкільного віку визначено такі зміст та вимоги: у 

п’ять років показники мовленнєвої компетентності дитини передбачають: 

наявність в активному словнику узагальнювальних слів, абстрактних понять, 

словник складає 2200-2500 слів; правильне вживання багатозначних слів; легке 

добирання синонімів, антонімів, класифікування предметів за ознаками, 

властивостями, знання прислів'їв, загадок, скоромовок, приказок; утворення 

нових граматичних форм за допомогою суфіксів, префіксів та інших частин 

мови; будування речень різного типу: простих, складносурядних та 

складнопідрядних зі сполучниками, сполучними словами, прямою мовою; 

вживання фразеологічних зворотів відповідно до ситуації, звуконаслідувальні 

слова; вживання форм словесної ввічливості, мовленнєвого етикету в ситуаціях 

вітання, прощання, знайомства, подяки, вибачення; оволодівання правильною 

вимовою всіх звуків рідної мови, у тому числі шиплячими та звуком [р]; 

виділення з тексту слів із потрібним звуком; виділення в слові першого й 

останнього звуків, інтонаційне промовляння звука в слові, добирання слів із 

потрібним звуком, диференціювання понять «звук», «слово» (Базовий 

компонент дошкільної освіти України, 2020). 

Питання мовленнєвої компетентності дітей старшого дошкільного віку 

розглядали багато науковців, починаючи від класиків педагогічної науки:  Я. А. 

Коменський, К. Д. Ушинський, С. Ф. Русова, І. І. Огієнко, Є. І. Тихеєва, В. О. 

Сухомлинськиий; на сучасному етапі розвитку педагогіки ця наукова проблема 

є сферою зацікавлення таких вчених: Т. Атрощенко, А. Богуш, Н. Гавриш, Л. 

Зданевич, Л. Калмикової, К. Крутій, С. Логвинчук, С. Максименко, Т. 

Поніманська, М. Фіцула тощо.  
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Мовленнєва компетентність у Базовому компоненті дошкільної освіти 

України (2020) висвітлюється як інтегроване вміння адекватно й доречно 

спілкуватись рідною мовою в різних життєвих ситуаціях (висловлювати свої 

думки, наміри, бажання, прохання), розповідати, пояснювати, розмірковувати, 

оцінювати, використовувати як мовні, так і позамовні (міміка, жести, рухи) та 

інтонаційні засоби виразності, форми ввічливості (мовленнєвий етикет); 

спостерігати за своїм мовленням та мовленням інших, виправляти помилки, 

дотримуючись загальної культури мовлення, прагне творчо самореалізуватися. 

Мовленнєва компетентність передбачає сформованість фонетичної, лексичної, 

граматичної, діалогічної та монологічної компетенцій (Базовий компонент 

дошкільної освіти України, 2020).      

 Спостереження за мовленням дитини проводили ще з давніх часів. Однак 

конструктивні дослідження стали можливими з часу, коли за мовленням дітей 

визнали статус явища, яке якісно відрізняється від мовлення дорослої людини. 

Такий напрям набув популярності, коли так звані «теоретики дитинства» дитину 

почали сприймати інакше, ніж дорослу людину, а аналіз розвитку мовленнєвої 

діяльності в онтогенезі почали розглядати, спираючись на твердження, що 

дитяче мовлення – це «не напівдоросле мовлення», а особлива система з певним 

набором правил, що варіюються від одного періоду до іншого (Богуш, 2013).  

 Мовленнєва діяльність дітей дошкільного віку складається із різних видів 

говоріння та слухання, під час яких формуються мовленнєві вміння і навички. 

Вивчення української мови в закладах дошкільної освіти національних спільнот 

передбачає залучення дітей інших національностей, які є громадянами України, 

до оволодіння українською мовою як державною на рівні вільного спілкування з 

іншими дітьми і дорослими, виховання інтересу та позитивного ставлення до 

української мови (Базовий компонент дошкільної освіти України, 2020).  

У праці «Мовленнєвий портрет п’ятирічної дитини» (2013) А.Богуш дає 

вичерпну відповідь на те, яким має бути рівень мовленнєвого розвитку 5-річної 

дитини, характеризує нормативні вимоги мовлення: звукову культуру мовлення, 

лексичний розвиток, семантичний, морфологічний, синтаксичний, формування 
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граматичної будови мовлення. Крім того, автор конкретизує, що означає поняття 

«мовленнєва особистість дитини». Мовленнєва особистість – це дитина, у якої 

«сформована фонетична, лексична, граматична, розмовно-діалогічна та 

комунікативна компетентність, яка вміє адекватно й доречно спілкуватися 

рідною мовою в різних життєвих ситуаціях: розповідати, пояснювати, 

розмірковувати, оцінювати, користуватися при цьому як мовними, так і 

позамовними, інтонаційними засобами виразності, етикетними формами 

спілкування, стежить за власним мовленням та мовленням інших, здатна творчо 

реалізуватися засобами мовлення» (Богуш, 2013).  

Висновки. Отже, питання розвитку мовленнєвої компетентності дітей 

дошкільного віку є актуальним, його вивчають багато науковців, створено 

чимало теорій, які пояснюють, як визначати, а також формувати мовленнєву 

компетентність, які дієві методики та форми організації роботи застосовувати 

для ефективної роботи. Таку діяльність повинні проводити спільно сім’я та 

педагоги закладу дошкільної освіти. 
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Городня Діана, студентка групи ФПОм-11з 

Науковий керівник – доц. Марія Крива  

 

ОСОБЛИВОСТІ ЗАСТОСУВАННЯ ЕЛЕКТРОННИХ ПІДРУЧНИКІВ  

У ОСВІТНЬОМУ ПРОЦЕСІ ВИЩОЇ ОСВІТИ 

 

Актуальність дослідження. У сучасному світі інформаційних 

технологій, використання електронних підручників у освітньому процесі вищої 

освіти є актуальною темою. Це обумовлено швидким розвитком технологій, які 

змінюють стиль життя і підходи до навчання. З поширенням комп’ютерів, 

планшетів та інших цифрових пристроїв, електронні підручники стали все більш 

популярними серед студентів та викладачів вищих навчальних закладів.  Однак, 

виникає питання про ефективність та вплив електронних підручників на процес 

навчання. Дослідження на цю тему можуть допомогти виявити переваги та 

недоліки використання електронних підручників, а також визначити, як вони 

впливають на навчання та успішність студентів. 

Мета дослідження – вивчення особливостей застосування електронних 

підручників у освітньому процесі вищої освіти, оцінка їх ефективності та 

визначення переваг та недоліків використання цього засобу навчання.  

Основний текст. Згідно сучасних досліджень, електронна книга (або e-

book) - це електронний формат книги, який можна читати на комп'ютері, 

планшеті, смартфоні або спеціальному пристрої - електронному читачі. Вона 

може бути завантажена з Інтернету або придбана в електронному форматі в 

онлайн-магазині. Електронна книга може мати різноманітний формат, 

включаючи PDF, EPUB, MOBI та інші, і може містити текст, зображення, 

графіку, відео та звукові елементи. 

Один з дослідників, Л. Хендерсон (Henderson, 2015), досліджував вплив 

використання електронних підручників на навчання студентів у вищій освіті. 

Його дослідження показали, що студенти, які використовували електронні 

підручники, мали кращу успішність та більш глибоке розуміння матеріалу, 
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порівняно зі студентами, які використовували традиційні підручники. Однак, він 

також зауважив, що існує ризик зниження уваги студентів та збільшення їх 

відвідуваності сайтів, які не пов’язані з навчанням.  

Інший дослідник, М. Колман (Coleman, 2016), досліджував використання 

електронних підручників у вищій освіті з точки зору студентської задоволеності 

та рівня мотивації. Його дослідження показали, що студенти, які 

використовували електронні підручники, були більш задоволені своїм 

навчанням та мали більшу мотивацію навчатися, порівняно зі студентами, які 

використовували традиційні підручники. Однак, він також зауважив, що існує 

потреба в підтримці студентів, які мають обмежений доступ до технологій, щоб 

забезпечити рівний доступ до освіти. Отже, загальні висновки з досліджень 

показують, що використання електронних підручників може мати як позитивні, 

так і негативні наслідки в освітньому процесі вищої освіти. Важливо враховувати 

індивідуальні потреби та особливості студентів, а також забезпечувати рівний 

доступ до технологій для всіх студентів.  

Зауважимо, що також важливо використовувати електронні підручники 

як додатковий інструмент у навчанні, а не заміну традиційних підручників 

повністю. Крім того, використання електронних підручників потребує 

спеціальної підготовки викладачів та технічної підтримки, щоб забезпечити 

ефективність та якість навчання (Луніна, 2014). Таким чином, враховуючи 

переваги та недоліки електронних підручників, їх використання в освітньому 

процесі вищої освіти повинно бути обґрунтоване та здійснюватися з 

урахуванням індивідуальних потреб студентів та забезпеченням рівного доступу 

до технологій. 

Отже, застосування електронних підручників у освітньому процесі вищої 

освіти має свої переваги:  

1. По-перше, це підвищує доступність знань, оскільки електронні 

підручники можна знайти в мережі Інтернет безкоштовно або за невелику плату.  
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2. По-друге, це зменшує витрати на видання паперових підручників, 

оскільки ці підручники можуть бути збережені в електронному вигляді і 

зчитуватися на комп'ютерах та мобільних пристроях.  

3. По-третє, електронні підручники можуть містити інтерактивні 

елементи, які забезпечують більш ефективне засвоєння матеріалу студентами 

(Дроздова, 2016).  

Однак, застосування електронних підручників має й свої недоліки: не всі 

студенти можуть мати доступ до компютера чи мобільного пристрою, що 

обмежує доступність навчального матеріалу; використання електронних 

підручників може призвести до зменшення взаємодії між викладачем та 

студентами, оскільки замість того, щоб обговорювати матеріал у класі, студенти 

можуть вивчати його самостійно; забезпечення якості навчального матеріалу та 

контролю над ним може стати проблемою, оскільки електронні підручники 

можуть бути модифіковані без знання викладача або змінені в процесі зберігання 

(Марченко, 2021). 

Висновки. Отже, використання електронних підручників у освітньому 

процесі вищої освіти має свої переваги та недоліки. Для ефективного 

використання електронних підручників необхідно враховувати потреби 

студентів та викладачів, забезпечувати доступ до необхідних технічних засобів 

та контролювати якість навчального матеріалу. В цілому, електронні підручники 

можуть бути цінним інструментом для підвищення ефективності та доступності 

навчання у вищій освіті. 
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Городюк Катерина, студентка групи МПО -12 

Науковий керівник – доц. Тамара Шевчук  
 

 

РОЗВИТОК  КОМУНІКАТИВНО-МОВЛЕННЄВИХ УМІНЬ 

В УЧНІВ 4 КЛАСУ  НА УРОКАХ ЗВ’ЯЗНОГО МОВЛЕННЯ 

 

Актуальність дослідження. Відповідно до Державного стандарту  

початкової освіти (2018), Типових освітніх програм НУШ, розроблених під  

керівництвом Р. Шияна та О. Савченко (2019), пріоритетною є мовленнєва 

підготовка учнів, яка передбачає  формування мовної особистості здобувача 

початкової освіти, зокрема оволодіння  уміннями та навичками комунікативно 

виправдано використовувати засоби мови в різних життєвих ситуаціях. 

Сформованість комунікативно-мовленнєвих умінь у сьогоднішніх учнів 

початкових класів – важлива умова успішного навчання в школі та  професійних 

досягнень в майбутньому. 

Мета дослідження – охарактеризувати особливості розвитку 

комунікативно-мовленнєвих умінь в учнів 4 класу на уроках зв’язного мовлення. 

Основний текст. Зміст мовно-літературної освітньої галузі НУШ 

передбачає реалізацію усіх змістових ліній «Взаємодіємо усно», «Взаємодіємо 
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письмово», «Читаємо», «Досліджуємо медіа», «Досліджуємо мовні явища» 

(Савченко, 2019), у результаті  чого в учнів початкової школи неодмінно будуть 

сформовані здатності у всіх видах мовленнєвої діяльності, об’єднані  терміном 

«комунікативно-мовленнєві уміння». 

За твердженням О. Вашуленко, комунікативно-мовленнєві вміння – це 

«вміння ефективно здійснювати мовленнєву діяльність для розв’язання 

різноманітних комунікативних завдань, основою яких є сукупність таких умінь: 

частково мовленнєві вміння – звуковимовні, орфоепічні, лексичні, граматичні; 

загальномовленнєві уміння – слухання й розуміння, говоріння, читання, письмо; 

комунікативні – здатність виконувати мовленнєві дії, спрямовані на розв’язання 

комунікативних завдань» (Вашуленко, 2019). 

У Типових освітніх програмах НУШ (2019), за якими навчаються учні 

сучасних українських шкіл, зазначено очікувані результати навчання, зокрема і 

комунікативно-мовленнєвого розвитку. Наприклад, у програмі, укладеній під 

керівництвом О. Савченко, змістова лінія  «Взаємодіємо усно»   передбачає, що 

учні 4 класу мають оволодіти  вміннями аналізувати та розкривати зміст 

почутого, творчо відтворювати його, вибирати й використовувати інформацію з 

почутого для створення власних висловлень, зіставляти тему й головну думку 

усного повідомлення з власним досвідом, практично оволодіти діалогічною 

формою мовлення, вербальними, етикетними нормами культури спілкування, 

створювати усні монологічні висловлення, використовувати виражальні засоби 

мови, удосконалювати власні висловлення (Савченко, 2019 :249–250). 

Змістова лінія «Взаємодіємо письмово» виокремлює вміння створювати 

короткі письмові повідомлення малих фольклорних форм, будувати зв’язні 

тексти різних типів (розповідь, опис, міркування), писати різні види переказів 

тексту (докладного, вибіркового), записувати власні думки про предмет 

висловлення, перевіряти та редагувати власні тексти (Савченко, 2019: 250–251). 

Формування комунікативно-мовленнєвих умінь у школярів  на уроках 

української мови у процесі реалізації усіх змістових ліній  початкової освіти 

відбувається у результаті синхронного засвоєння мовного матеріалу учнями та 
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розвитку в них  мовно-мовленнєвих  умінь і навичок, які необхідні для  

комунікації в різних ситуаціях та умовах спілкування. Цей процес відбувається  

не тільки на уроках української мови, а й на уроках розвитку зв’язного мовлення, 

які специфічні за змістом і є  своєрідною навчальною комунікацією. У процесі  

організації учнівської мовленнєвої діяльності  учитель  розвиває в кожного учня 

здатності спілкування : навчає школярів висловлювати свою думку  точно, чітко, 

граматично правильно, правдиво й зрозуміло, відстоювати її, практикує  

комунікативно-мовленнєвий аналіз текстів, розігрує мовленнєві ситуації, 

зазначаючи  комунікативні ролі школярів  тощо. Щоб сформувати у 

четвертокласників перераховані вище  комунікативно-мовленнєві уміння, 

необхідно застосовувати інтерактивні способи роботи на уроці; використовувати 

такий дидактичний матеріал, опрацювання якого буде  формувати в учнів 

здатності слухати і розуміти, сприймати й аналізувати, виділяти головне, 

визначати причинно-наслідкові зв’язки, складати тексти різних типів і жанрів. 

Ефективність використання вказаних способів роботи на уроках розвитку 

зв’язного мовлення  беззаперечна, про що свідчать результати проведеного нами 

експерименту в 4 класах Рівненської загальноосвітньої школи І-ІІІ ступенів №13. 

Учні експериментального класу мають вищий рівень сформованості умінь і 

навичок створювати монологічні висловлювання, ніж контрольного – високий і 

достатній на 33%, а середній і низький на 35%. 

Типовими  недоліками учнівських переказів і творів, на які необхідно 

звернути увагу, є такі: невідповідність змісту темі; неповний виклад, пропуски 

важливого матеріалу; невиправдане повторення одних і тих же елементів змісту; 

безсистемність викладу, непослідовне розташування речень та абзаців; 

відсутність смислового зв’язку між частинами тексту; відсутність зачину або 

кінцівки тексту; відсутність або необґрунтованість виділення абзаців; вживання 

засобів міжфразового зв’язку, які не відповідають характерові відношень між 

частинами висловлювання; одноманітність засобів міжфразового зв’язку; 

відсутність мовних засобів зв’язності. 
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Наш досвід на педагогічній практиці доводить, що дієві на уроках розвитку 

зв’язного мовлення завдання і вправи на створення ситуації спілкування, 

словникова робота, робота над реченням, творче списування, аудіювання, 

складання діалогів, усні і письмові перекази, що  допомагають учням у побудові 

власних висловлювань (розповідей, описів, міркувань). Дидактичний матеріал  

не повинен складатися лише з використання конкретних прикладів текстів. 

Необхідно на уроках використовувати ілюстрації, аудіо та відео записи 

тематичної спрямованості, що сприятиме невимушеній ігровій атмосфері та 

забезпечить максимально ефективне сприйняття інформації. 

Урок зв’язного мовлення треба будували так, щоб кожен вид роботи 

сприяв розвиткові певного комунікативного вміння, щоб школярі могли успішно 

оволодівати і монологічним, і діалогічним мовленням. З цією метою добирали 

завдання, спрямовані на розвиток умінь четвертокласників створювати власні 

висловлення. Найдоцільнішими вважаємо ті, які спрямовані на формування 

граматично правильного мовлення : аналіз норми; зіставлення норми та її 

порушення; вибір нормативних або помилкових варіантів; виправлення 

порушень норми; вільний або творчий диктант; усний або письмовий переказ 

тексту, що містить складні для учнів норми; конструювання словосполучень, 

речень. 

 Висновки. Сформовані комунікативно-мовленнєві вміння дають 

можливість учням вільно висловлювати свої думки, помічати чужі та власні 

недоліки, удосконалювати їх, а в перспективі – успішно користуватися мовою у 

будь-якій сфері діяльності. 

Лише цілеспрямована робота вчителя, з чітким усвідомленням умов 

успішного мовленнєвого розвитку учнів, з послідовним плануванням як 

перспективної мети – добре розвиненого мовлення, так і часткових цілей 

кожного окремого уроку і навіть кожної вправи, дасть можливість вчителю 

сформувати у школярів повноцінні навички спілкування. 
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ОСОБЛИВОСТІ ВИКОРИСТАННЯ ІННОВАЦІЙНИХ ПЕДАГОГІЧНИХ 

ТЕХНОЛОГІЙ У ПОЧАТКОВІЙ ШКОЛІ 

 

Актуальність дослідження. В Україні принципи інноваційної політики 

закріплені в Концепції науково-технологічної та інноваційного розвитку 

України, а також у відповідних законах. Відповідно до Концепції, інноваційний 

розвиток є «невід'ємною частиною задоволення широкого кола національних 

інтересів і реальна незалежність і безпеку досягається тільки тими країнами, які 

здатні до освоєння нових знань і їх ефективного використання» (Концепція, 

1999). 

Цілеспрямоване систематичне включення інноваційних педагогічних 

технологій в освітній процес початкової школи сприяє постійному динамічному 

оновленню змісту, форм і методів навчання та виховання, дозволяє вчителям 

вирішувати проблеми, пов’язані з розробкою та використанням навчальних 

програмних продуктів якісно нового рівня. 

http://dano.dp.ua/attachments/article
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Мета дослідження. Здійснити теоретичний аналіз доцільності та 

необхідності використання інноваційних педагогічних технологій в освітньому 

процесі початкової школи. 

Основний текст. Як зазначають дослідники, інноваційні технології 

сприяють формуванню творчих здібностей учнів, розвивають особистість та 

індивідуальність кожного. Використання інноваційних технологій в освітньому 

процесі учнів початкової школи сприяє розвитку їх аналітичного та логічного 

мислення, формує вміння застосовувати набуті знання на практиці, заохочує 

бажання школярів до постійної творчості, вирішення творчих завдань у 

нестандартній формі та для самовдосконалення. Отож, оскільки вчитель є 

організатором освітнього процесу, його головне завдання полягає в тому, щоб 

пробуджувати та підтримувати у дітей бажання вчитися, дає змогу 

педагогічному колективу шукати шляхи стимулювання інтересу учнів до 

навчання шляхом урізноманітнення його змісту, форм і прийомів за допомогою 

інновацій. (Machynska, Zadunayska, 2019, с.26)  

Інноваційні  педагогічні технології, як стверджує Мішкулинець О. 

(Мішкулинець, 2021, c. 114),  це цілеспрямоване, систематичне й послідовне 

впровадження в практику оригінальних, новаторських способів, прийомів 

педагогічних дій і засобів, що охоплюють цілісний освітній процес від 

визначення його мети до очікуваних результатів. Одним з найважливіших 

стратегічних завдань на сьогоднішньому етапі модернізації педагогічної освіти 

України є забезпечення якості підготовки фахівців на рівні міжнародних 

стандартів. Розв’язання цього завдання можливе за умови зміни педагогічних 

методик та впровадження інноваційних педагогічних технологій навчання.  

Педагогічна технологія (тобто знання про майстерність), на думку Райхель, 

– це системи дій учителя та учнів, які слід виконати для оптимальної реалізації 

навчального процесу: професійна ж майстерність приходить до того вчителя, 

який спирається у своїй діяльності на наукову теорію; фахова ж майстерність, 

виражаючи високий рівень розвитку педагогічної діяльності, володіння 
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педагогічною технологією, у той же час виражає й особистість педагога в цілому, 

його досвід, цивільну і професійну позицію (Райхель, 2021, с. 149). 

Січ В. (2021) зазначає, що сьогодення об’єктивно вимагає переведення 

освітнього процесу на новий технологічний рівень, активізацію пошуку 

перспективних інноваційних й педагогічних технологій, спрямованих на 

доступність якісної освіти та розвиток і саморозвиток особистості. Для України 

є пріоритетним розвиток STEM-освіти, яка підтримується та здійснюється через 

усі види освіти: формальну, неформальну, інформальну – на базі онлайн-

платформ, медіапродуктів, STEM-центрів/лабораторій, зокрема віртуальних. 

Використання провідного принципу STEM-освіти – інтеграції дозволяє 

здійснювати модернізацію методологічних засад, змісту, обсягу навчального 

матеріалу предметів природничо-математичного циклу, технологізацію процесу 

навчання та формування навчальних компетентностей якісно нового рівня (Січ, 

2021, с. 78). 

Майбутній учитель початкових класів також повинен усвідомлювати, що 

зміст освіти – це складне динамічне явище, до якого висуваються певні вимоги 

(такі вимоги ставлять і до підручників, і до навчальних планів та програм), а 

саме: знання мають бути справді науковими і відображати досягнення науки та 

техніки в державі; зміст освіти має базуватися на досягненнях національної 

культури, розвитку державної мови та народних традицій, враховувати 

принципи історизму; передбачати послідовність, систематичність та доступність 

у засвоєнні знань учнями; враховувати розвиток вікових та індивідуальних 

особливостей школярів їх інтелект; базуватися на свідомому оволодінні 

знаннями та власній активності учнів у навчальному процесі. При використанні 

новітніх технологій у майбутніх учителів початкових класів формуються не 

тільки цілісні уявлення про загальні засади педагогічних інновацій, системні та 

модульні інноваційні педагогічні технології. Студенти, насамперед, вивчають 

особливості та методику використання інноваційних технологій у навчально-

виховному процесі (технологія розвивального навчання, технологія організації 

навчальної проектної діяльності в початковій школі, технологія 
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диференційованого навчання, ігрові навчальні технології, інтерактивні 

технології розвитку критичного мислення молодших школярів, впровадження 

інтеграції в освітній процес початкових шкіл, технологія проблемного навчання, 

форми та методи колективного навчання на уроках в початкових класах, 

методика використання інтерактивних вправ у навчально-виховному процесі 

початкових шкіл і ін.) (Калюжка Н.С., 2015). 

Формування інноваційної спрямованості, як зазначає Дубасенюк О. (2004), 

передбачає використання певних критеріїв, які дають можливість судити про 

ефективність того чи іншого нововведення. Дослідниця акцентує на таких  

критеріях: новизни, що дає змогу визначити рівень новизни досвіду (розрізняють 

абсолютний, локально-абсолютний, умовний, суб’єктивний рівні новизни); 

оптимальності, який сприяє досягненню високих результатів за найменших 

витрат часу фізичних, розумових сил; високої результативності, що означає 

певну стійкість позитивних результатів у діяльності вчителя; можливості 

творчого застосування інновацій у масовому досвіді, котре передбачає 

придатність апробованого досвіду для масового впровадження у вищих 

навчальних закладах. (Дубасенюк, 2004). 

Висновки. Використання інноваційних педагогічних технологій у 

початковій школі набуває максимальної ефективності при умові створення 

відповідного освітнього середовища, що повинно сприяти розвитку критичного 

мислення, емоційного інтелекту, формування самосвідомості кожного учня, 

стимулювання активності та незалежності дитини тощо. Інноваційні педагогічні 

технології відповідають вимогам часу формування розвиненої особистості з 

чітко визначеною громадянською позицією, здатністю до критичного мислення, 

творчим підходом до вирішення як типових, так і незвичних практичних 

ситуацій. 
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ГРА ЯК ЗАСІБ ФОРМУВАННЯ КОМУНІКАТИВНОЇ КОМПЕТЕНЦІЇ 

ДОШКІЛЬНИКІВ  

 

Актуальність дослідження. Гра допомагає спілкуванню, сприяє передачі 

накопиченого досвіду, одержанню нових знань, правильній оцінці вчинків, 

розвитку комунікативних навичок людини, її сприйняття, пам’яті, мислення, 

уяви, емоцій; таких рис, як колективізм, дисциплінованість, спостережливість, 

уважність. Прийом гри має безсумнівну дидактичну цінність, адже гра сприяє 

ефективному засвоєнню матеріалу і покращенню загального настрою серед 

дітей, а також руйнуванню психологічних бар’єрів між дітьми та педагогом. 

Таким чином, гра додає навчальному спілкуванню комунікативну 

спрямованість, зміцнює мотивацію вивчення чогось нового і значно підвищує 

якість оволодіння новими знаннями. 

Мета дослідження – аналіз гри як засобу формування комунікативної 

компетенції дошкільників. 

Основний текст. Дошкільний вік – унікальний порівняно з подальшими 

віковими періодами. У цей час відбувається становлення особистості дитини, і 

навчання, і виховання є для неї необхідною формою розвитку (Артемова, 1993). 

Тому на сучасному етапі формування системи дошкільної освіти 

найбільшої вагомості набула потреба пошуку нових форм роботи з дітьми, що 

сприяли б особистому зростанню дошкільників, їхній взаємодії з соціальним 

оточенням (Андрощук, 2017). 
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У дошкільному віці переважає мимовільність процесів пам’яті, уваги, 

образність мислення. Дитина в змозі запам’ятати лише те, що справило на неї 

враження, було цікавим. Для навчання дітей дошкільного віку найбільш 

актуальними є ігрові технології, що пояснюється їхніми психологічними 

особливостями. Організація занять повинна сприяти тому, щоб дитина стала 

суб’єктом навчання. 

У грі, малюванні, конструюванні та інших видах діяльності формується 

знакова функція свідомості дитини, яка починає побудову наочно просторових 

моделей, в яких відображені об'єктивні зв'язки і відносини речей, що існують 

незалежно від неї.  

Ігрова діяльність впливає на розвиток довільності психічних процесів 

(довільної уваги і довільної пам’яті). У грі діти вчаться діяти з предметами-

заступниками, які є опорою для мислення, внаслідок чого відбувається перехід 

до мислення в плані уявлень, розвивається знакова функція мовлення дитини 

(Татаренко, 2015). 

В ігровій діяльності долається дитячий егоцентризм, відбувається 

розвиток уяви і мислення рефлексії. Також в процесі гри поступово формується 

навчальна діяльність, яка згодом займе місце основної. Діти дошкільного віку 

починають вчитися, граючи. Вони спочатку сприймають навчання як своєрідну 

рольову гру з певними правилами, при виконанні яких діти, непомітно для себе, 

освоюють елементарний навчальний матеріал. 

Дошкільне виховання дітей в сім’ї можна вважати своєрідним 

фундаментом, основою, з якої починається все подальше будівництво і розвиток 

особистості дитини – її характеру, здібностей, навичок.  

Даний етап є дуже важливим, адже дитину потрібно підготувати до 

майбутнього життя і розумово, і психологічно, навчити елементарним знанням, 

навичкам спілкування, самостійності, а головне – любові і турботі.  

Комунікативна компетентність — здатність особистості застосувати у 

конкретному спілкуванні знання мови, способи взаємодії з навколишніми й 
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віддаленими людьми та подіями, навички роботи у групі, володіння різними 

соціальними ролями. 

Володіння комунікативною компетентністю – необхідна умова 

формування соціально активної особистості. Навчитися чітко і правильно 

говорити, мати добре поставлений голос, викладати власні думки у вільній 

інтерпретації, вміти висловлювати свої емоції різноманітними інтонаційними 

засобами, дотримуватися мовної культури та розвивати вміння спілкуватися – 

необхідно кожному (Сиротенко, 2003). Тому однією з найважливіших завдань на 

етапі навчання учнів є розвиток комунікативних здібностей. 

Починаючи з дошкільного періоду слід формувати моральні цінності, 

повагу до інших, самоповагу. Саме це не тільки полегшує спілкування, а й робить 

його відповідним до принципів морально-етичних норм (Андрощук, 2017). 

Комунікативна компетенція інтегрована за своїм змістом і складається з 

трьох основних видів компетенцій: мовленнєвої, мовної, соціокультурної, які, у 

свою чергу, також включають ряд компетенцій.  

Інтенсифікувати процес формування комунікативної компетенції дозволяє 

застосування інтерактивних технологій, різні форми організації навчальної 

діяльності (Татаренко, 2015). 

Гра є важливою складовою формування комунікативної компетентності 

дошкільників, разом з тим виховує і розвиває особистість, активізує в процесі 

навчання позитивні риси характеру, прояви загальнолюдських моральних 

якостей. 

Для розвитку дошкільників корисно проводити спеціальні ігри. Ось деякі 

з них. 

1. Скласти казку (на задану тему, за поданим початком і кінцівкою). 

2.  Створити казку за малюнком або намалювати за сюжетом казки. 

3. За кількома малюнками придумати оповідання (казку). 

4. 3 метою розвитку здатності варіювати образи уяви, можна запропонувати 

завдання придумати нові можливості використання знайомого предмета. 
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5. Запропонувати спочатку вивчити схему конструктора, а потім за нею зібрати 

модель. 

Висновки. Ігрова діяльність на заняттях в закладах дошкільної освіти 

безперечно сприяє ефективності формування комунікативної компетенції. Варто 

зазначити, що ігри дозволяють організувати цілеспрямовану мовленнєву 

діяльність дошкільників, забезпечуючи тренування й активізацію навичок та 

вмінь монологічного і діалогічного мовлення, різних видів взаємодії партнерів 

спілкування.  
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 Актуальність дослідження. Формування творчих здібностей має бути 

невід'ємною частиною всіх предметів початкової школи, органічно доповнювати 
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навчальний процес, щоб забезпечити єдність знань, умінь та навичок учнів та їх 

творчих можливостей. 

Формування творчості в учнів важливий не тільки тому, що завданням сучасної 

освіти є формування творчої особистості, а й тому, що людина, яка вміє творчо 

мислити, у нестандартних ситуаціях завжди знайде вихід, такій людині буде 

легше адаптуватися у житті. 

Саме в традиційну систему навчання потрібно впроваджувати вправи та 

завдання, які сприятимуть формуванню творчих здібностей здобувачів 

початкової освіти. 

 Мета дослідження – проаналізувати розвиток творчих здібностей учнів 

початкової школи  на уроках літературного читання. 

 Основний текст. Головне завдання школи у наш час - виявити творчі 

здібності у дітей та дати учням формувати та удосконалювати свої таланти, адже 

школа постійно рухається уперед та удосконалюється. Головним є виявити, до 

чого здатна конкретна дитина; розвинути певні здібності має саме нова 

українська школа, у тісній співпраці з батьками та оточенням. Навчання у 

сучасній школі має забезпечувати оптимальні передумови для самореалізації 

особистості школяра, розкриття всіх закладених у ній природних задатків, її 

здатність до свободи, відповідальності та творчості. Мета діяльності кожної 

освітньої установи – допомогти дитині перетворити задатки на творчі таланти, 

зміцнювати та розширювати їхнє коло, щоб створити умови формування 

таланту; розвивати талант і створювати умови, щоб талант із потенційного стану 

перетворився на чинний механізм творчості. Молодший шкільний вік – 

найсприятливіший період у розвитку дитячої творчості. На уроках літературного 

читання,  школяр реалізує у всій повноті свої знання, вміння та здібності. 

 Читання дитини – процес сприйняття, розуміння та відтворення в усній чи 

графічній формах змісту прочитаного. Серед усіх навчальних умінь та навичок 

для подальшого навчання в основній школі важливе місце посідає вміння 

свідомого, виразного читання, яке формується у початковій школі. Опанування 

навичками свідомого читання вимагає від дитини досить високого рівня 
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розвитку розумових операцій аналізу та синтезу. Потрібно навчити розуміти 

кожну думку, що міститься в тексті, брати з тексту зміст, який вклав у нього 

автор під час написання, відчути те, що відчувала інша людина. Вчитель 

початкової школи - це та людина, яка вчить необхідним знанням та навичкам, що 

допоможуть учневі у подальшому творчому розвитку. 

 Здібності дітей не просто виявляються, а й формуються, розвиваються у праці 

та гинуть у бездіяльності. Найбільш ефективним шляхом розвитку 

індивідуальних творчих здібностей є залучення дитини до продуктивної творчої 

праці. Творчість у навчальній діяльності слід розглядати, як діяльність. що 

впливає на розвиток особистості: розумову активність; швидкому навчанню; 

кмітливості, винаходи; здатність бачити головне у різних і різне у подібних 

явищах. Якщо діяльність вчителя та учня творча, то за допомогою цього можна 

розкрити внутрішні резерви навчання, досягти успішних кінцевих результатів. 

Лише творча особистість здатна створювати, керувати, пропонувати нові теорії, 

нові технології, нові напрямки розвитку, знаходити шляхи виходу зі складних 

нестандартних ситуацій. 

 Систематичне вирішення на уроці різноманітних творчих завдань; 

• віковий облік особливостей учнів;  

• залучення до роботи на уроці всіх; 

• використання різних методів, підходів до дитини; 

• правильний підхід до вивчення творів. 

 Вчитель – користується методами, завданнями, вправами, що формують 

творчу, мислячу особистість дитини, організовує  радісне навчання без примусу, 

розвиває у них стійкий інтерес до знань, потреб у їхньому самостійному пошуку. 

В основі такого підходу – визнання індивідуальності учня, розвиток власного 

неповторного суб'єктивного досвіду, творчих задатків, розкриття багатства 

індивідуального світу дитини. 

 Одним із важливих інструментів досягнення цієї мети є казки. Казки 

допомагають зрозуміти основу взаємовідносин між людьми, усвідомити, що таке 
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кохання, дружба, радість, зневіра, обман, злість і все це на простих і зрозумілих 

прикладах. Ми користуємося унікальним досвідом видатного педагога та 

письменника В. Сухомлинського, адже він присвятив все своє життя 

дослідженню дитячої психології, вивченню найтонших особливостей дитячої 

душі. Український педагог О. Я. Савченко зазначає: «У початковій школі 

розвиток здібностей дітей, їхнє творче ставлення до виконання різних завдань 

визначено як передумову всебічного розвитку та виховання, творчого 

самовираження дитячої особистості» (Савченко, 2009). Розвиток літературно-

творчих здібностей учнів початкових класів - це складний процес, тому треба 

пам'ятати, що творчі здібності розкриваються у діяльності та створюються у 

діяльності. 

 Висновки. Робота вчителя в будь-якому напрямку має бути систематичною 

та регулярною, адже тільки за цієї умови вона надасть певного результату. 

Сучасний вчитель початкових класів – це педагог, який постійно прагне 

прищепити своїм улюбленцям інтерес до читання; розвиває вміння 

користуватися довідковою літературою. Літературне читання має стати 

стежкою, яка веде до розвитку дитячої творчості. «Творчість не приходить до 

дітей так собі, - стверджував Василь Сухомлинський, - творчості треба вчити » 

(Гримальська, 2017). Отже, розвиток творчих здібностей в учнів вимагає від 

вчителя продуманої системи роботи, яку потрібно проводити систематично, 

послідовно - тільки тоді вона даватиме результати. 
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Дзьоган Олена, студентка групи ФПШм-11з 
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 ФОРМУВАННЯ СОЦІАЛЬНО-ГРОМАДЯНСЬКОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ 

УЧНІВ ПОЧАТКОВИХ КЛАСІВ 

 

Актуальність дослідження. Одним з найважливіших аспектів виховання 

школяра є формування його соціально-громадянської компетентності. Свідома, 

зрозуміла і стала громадянська позиція – фундамент морально-етичної 

спрямованості учнів. Соціальна компетентність є необхідною складовою 

особистості і визначає успіх у становленні дитини як повноцінного члена 

соціуму. 

Мета дослідження – охарактеризувати особливості формування 

соціально-громадянської компетентності учнів початкових класів. 

Процес соціального розвитку особистості здійснюється впродовж життя. 

Найсприятливішим періодом є молодший шкільний вік. Залучати дитину до 

http://dspace.pnpu.edu.ua/bitstream/123456789/14037/1/87.pdf
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громадського життя, коли формуються соціальні засади, засвоюються соціальні 

норми найефективніше в цей період часу (Васьківська, 2012). 

Соціально-громадянська компетентність — це вміння дитини розкривати 

особистісні якості, соціальні почуття, любов до Батьківщини; бути готовим до 

участі в різних соціальних подіях, що відбуваються у суспільстві для покращення 

життя. 

Формування громадянської компетентності учнів викликана тим, що в 

суспільстві особистість потребує робити власний та свідомий вибір, враховувати 

інтересу інших людей певної спільноти. Об’єктом надзвичайно особливої уваги 

є формування в учнів якостей патріотичного громадянина (Нестеренко, 2009). 

Створення сприятливих умов для формування людини-громадянина, якій 

суспільство є центром розкриття творчих можливостей для задоволення її 

інтересів – одне з найактуальніших завдань освіти та виховання в Україні. 

Щоб бути громадянином звісно ж потрібно знати культуру, історію та 

традиції рідного краю, тому що саме вони розширяють наше світосприйняття 

(Пометун, 2005). 

Соціально-громадянську компетентність можна формувати під час 

уроків, під час виконання індивідуальних або групових проектів, під час 

тематичних заходів.  

На уроках учням можна запропонувати об’єднатися у групи, підготувати 

кілька маршрутів «рідного міста» та розповісти про їх маршрут щоб ознайомити 

інших дітей. Під час виконання завдання, діти з поглиблюють знання про рідний 

край та його цікаві місця, планують роботу та розділяють обов’язки. Окрім того, 

учні отримують хороші навички взаємодії з однокласниками (Гончарова-

Горянська, 2004). 

Так як суспільство є великим і різноманітним, кожна людина має свою 

особисту думку щодо різних питань. Тому, учні повинні це знати, а також знайти 

спільну мову з кожною особистістю. Ефективним варіантом буде  щоб діти брали 

участь у проведенні соціологічного опитування. Наприклад, вони самі обирають 

важливу тему або проблему в суспільстві. І формуючи список питань, доцільно 
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буде організувати «мозковий штурм», щоб проаналізувати проблему з різних 

сторін та об’єднати кожного учня до завдання. 

Учні можуть формувати навички комунікації з незнайомцями, краще 

розуміють громадсько-політичну та соціальну проблематику в Україні. Орім 

того, діти вчаться правильно ставити питання, аналізують відповіді. 

Гра – це один з показників вдалої соціалізації дітей. Вона допомагає 

налаштовувати взаємини між ними, спонукає об’єднуватися в ігрові підгрупи. 

Саме в грі у дітей формується довільна поведінка, адже вчаться слухати один 

одного та спільно планувати діяльність (Проценко, 2014). 

Найкраще активізується суспільне життя дітей в ігровій діяльності, адже 

провідна роль годиться дітям, а не дорослим. Під час гри вони вчаться: 

погоджуватись або ні, висловлювати свою власну думку; оцінювати інші 

погляди, приймати їх пропозиції та поважати права; комунікувати, емоційно 

реагувати, проявляти свою активність; вибачатися та пробачати; розробляти та 

дотримуватися правил, бути відповідальними, рішучими.  

Гра допомагає опановувати нові соціальні ролі, ознайомлюватися з 

морально-етичними нормами поведінки та налагоджувати взаємодію з 

однолітками (Гончарова-Горянська, 2004). 

Із використанням ігор соціально-громадянського змісту, школярі легко 

володіють навичками взаємодії між собою та суспільством. Ігри дають змогу 

засвоювати соціальні правила та норми, орієнтуватись у правах та обов’язках, 

вчитися емпатії. Також діти вчаться вимогам соціальної групи та домовляються, 

але водночас відстоюють свою думку. 

Отже, соціально-громадянська компетентність у початковій школі – це 

вироблення позитивного ставлення до навчання і навколишнього середовища, 

адекватна поведінка в колективі однокласників, уміння працювати в команді, 

розвиток лідерських якостей.  

Шкільний вік – найкращий час для комунікації соціального розвитку. 

Саме в початковій школі закладаються фундаментні основи поведінки і 

спілкування школярів, які у майбутньому виділятимуть можливості особистості 
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бути активною в різноманітних видах діяльності, бути корисним людям, 

вдосконалюватись. Важливим у процесі формування соціальної компетентності 

учня є створювати певні педагогічні умови щодо соціально-педагогічного 

виховного середовища; надавати можливість учням проявляти себе; залучувати 

їх до різноманітної діяльності.  

Громадянська компетентність здатна здійснювати різні види дій, які 

спрямовані на реалізацію своїх прав, обов'язків, свобод, на підтримку прав, 

обов'язків і свобод оточуючих. 

Таким чином, соціально-громадянська компетентність передбачає 

здібності, знання та навички особистості, які забезпечують ефективність 

комунікації з іншими людьми, формулювання комплексного бачення проблеми, 

любов до рідної землі. 
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ГРУПОВА ФОРМА ОРГАНІЗАЦІЇ НАВЧАННЯ  

ЯК СПОСІБ РОЗВИТКУ КОМУНІКАТИВНИХ НАВИЧОК  

УЧНІВ ПОЧАТКОВИХ КЛАСІВ 

 

Актуальність. Розвиток комунікативних навичок учнів початкових класів 

завжди був та залишається актуальним питанням, оскільки саме на ньому 

базується важливе вміння співпрацювати, ставитися з повагою одне до одного, 

та вирішувати проблеми різного характеру разом. На нашу думку, реалізації та 

розвитку зазначених вище вмінь сприяє групова форма організації навчання. 

Особливості організації групової форми навчання розглянуто в наукових 

працях В. Бондара, І.В. Малафіїка,  Н. Мойсеюк, Н. Присяжнюк, В. Чайки,  Л. 

Шевчук.  

У працях І. Дребущак, Т. Дьяченко, С. Задорожної, Г. Зажарської,      Н. 

Максименко, К. Пономарьової, О. Хромченко розглянуто особливості розвитку 

комунікативних навичок учнів 1-4 класів.  

Мета. Дослідити роль групової форми організації навчання в розвиткові 

комунікативних навичок учнів початкових класів. 

Основний текст. У державному стандарті початкової освіти (2019) 

зазначається, що здобувачі освіти повинні вміти виявляти повагу та 

толерантність до інших; конструктивно співпрацювати, співчувати та діяти в 

конфліктних ситуаціях.  

Під час навчання у початковій школі у дитини змінюється структура 

відносин, інтелектуальна активність починає будуватися саме на тому, як учні 

проявляють взаємодію між собою і як наслідок, виникає нова психічна функція. 

Саме в той період відбувається перебудова стосунків між дитиною та дорослими. 
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Сучасний процес навчання вже неможливо уявити із використанням тільки 

традиційних форм навчання. Потрібно активізовувати та підвищувати 

результативність навчання школярів, виховувати гуманні стосунки у колективі, 

самостійність, уміння довести і захистити власну думку. Успішність навчального 

процесу залежить не тільки від обраних завдань, але й від форми організації 

навчання. 

Форми організації навчання – зовнішнє вираження узгодженої діяльності 

вчителя й учнів, що здійснюється в установленому порядку і в певному режимі. 

(Чайка, 2011, с. 138) 

Слово "форма" у перекладі з латинської означає зовнішній вигляд, обрис. 

Тому форма у навчанні означає зовнішню сторону упорядкованої, 

взаємопов'язаної діяльності учителя і учнів, спрямованої на розв'язання завдань 

навчання. (Мойсеюк, 2007, с. 299) Вибір форми навчання, у першу чергу 

залежить від особливостей предмету, змісту навчальної програми, кількості 

учнів, їх вікової категорії та підготовленості.  

Групова форма організації навчання передбачає поділ учнів на групи для 

розв’язання однакових чи різних завдань. Під час поділу на групи слід брати до 

уваги індивідуальні особливості кожного школяра, його навчальні можливості 

для виконання завдання. (Чайка, 2011, с. 138) 

Групова форма організації навчання має вагомий вплив на формування 

комунікативних навичок учнів початкових класів, оскільки для вирішення 

завдання група потребує спільного планування роботи, співробітництва на 

різних етапах, взаємодопомоги. Дана форма організації навчання пробуджує в 

дітях певні конкурентні відносини, що сприяє збудженню інтересу дитини до 

інших, до чужих інтересів та почуттів. Це в свою чергу, також допоможе дитині 

не тільки, покращувати комунікацію та взаємовідносини з іншими, але й 

допоможе учню краще пізнати себе, власні інтереси. 

Виділяють три основні форми групової роботи: ланкова, бригадна та парна. 

(Колеснік, 2016, с.28 ) Під ланковою розуміють організацію статичних груп учнів 

з 4-6 осіб на семестр чи навчальний рік, беручи до уваги успішність учнів у 
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навчанні, тому можуть бути групи з однаковою чи змішаною успішністю серед 

учнів. Дана форма покращує комунікативні навички у сталому колективі. Учнів 

вчаться пристосовуватися один до одного на постійній основі, вміти знаходити 

у колегах щось нове та цікаве з кожним разом, підтримувати гарну атмосферу в 

середині групи на постійній основі, вміти впоратися з розбіжностями та дійти 

спільного консенсусу. Завдяки тому, що учні розуміють сталість складу групи, у 

них тільки посилюватиметься бажання допомогти одне одному, аби підвищити 

продуктивність групи. 

Бригадна форма групової роботи передбачає тимчасові групи для 

виконання отриманих завдань. Що, в свою чергу, ще поділяється на 

кооперативно-груповий (спільне завдання для всього колективу, групи 

виконують кожна свою частину з метою складання одного цілого) та 

диференціально-груповий (кожна група має власне завдання, можливий поділ по 

успішності учнів у групах) різновид організації групової роботи. Для учнів 

важливе шкільне оточення, від цього залежить успішність дітей, тому важливо 

забезпечити гарну соціалізацію дитини в колективі. Бригадна форма організації 

групової роботи дуже доцільна для вирішення як кращої згуртованості всього 

колективу, так і для соціалізації окремого індивіда. Цьому сприяє постійна зміна 

членів групи, що спонукає учнів до комунікації з усіма однокласниками під час 

виконання різних завдань. Як наслідок, учень матиме спільні інтереси та спогади 

про роботу з кожним однокласником, він буде змушений постійно 

вдосконалювати свої комунікативні навички в залежності від складу учнів у 

групі. 

Остання, парна форма групової роботи, передбачає насамперед 

взаємодопомогу та взаємоконтроль. Пари утворює вчитель, в залежності від 

успішності учнів, намагаючись поставити сильнішого зі слабшим. Таким чином 

слабший учень бачитиме перед собою гарний приклад та наставника в тому чи 

іншому питанні, а сильніший учень зможе вдосконалити свої здібності 

пояснення завдань, допомоги та взаєморозуміння. Пари можуть бути як сталі, так 

і змінні. Гарним прикладом парної роботи є написання парного диктанту. Це 
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сприяє кращій уважності до напарника, до його темпу роботи, покращує 

взаємодопомогу у парах та взаємоконтроль. Робота в парі змушує проявляти 

більш ефективну комунікацію та взаємодію, тому учні вже мають більше 

можливостей і для власного прояву, і для аналізу співрозмовника. Як наслідок, 

на початку буде легше налагодити бесіду. 

Кожна організована вчителем групова робота повинна нести в собі мету та 

обов’язковий результат згідно Державного стандарту початкової освіти. Мета 

повинна включати в себе розвиток комунікативної складової учнів, адже вміння 

спілкуватися – це фундамент формування особистості дитини, від цього 

залежить вся її подальша діяльність. 

Як висновок, комунікативна складова різносторонньо може розвиватися 

саме під час групової роботи в початковій школі. Адже саме в цей період дитина 

повинна навчитися відповідально та уважно ставитися до своєї мови, розвинути 

навички комунікації не тільки з членами родини, але й з однолітками та 

незнайомими дорослими, а також закріпити цей фундамент. В свою чергу, 

кінцевий продукт групової роботи це не просто механічне об’єднання 

результатів, а якісно новий результат з визначеними результатами та метою. 

Тому, вчителеві важливо застосовувати у своїй практиці групову роботу в різних 

її формах, адже вона сприяє безпосередній соціалізації дитини в колективі, 

підвищенню її комунікативних здібностей з однолітками, розвитку емпатії та 

кращому пізнанню власного «Я».  
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ОРГАНІЗАЦІЯ РОБОТИ З ОБДАРОВАНИМИ ДІТЬМИ  

У ЗАКЛАДІ ДОШКІЛЬНОЇ ОСВІТИ 

 

Актуальність дослідження. Одним з важливих аспектів роботи з 

обдарованими дітьми є налагоджена система пошуку, навчання, психологічного 

супроводу, підтримки розвитку дітей, які мають особливі здібності. Такі діти 

характеризуються порівняно високим розвитком мислення, довготривалим 

запам’ятовуванням навчального матеріалу; добрими навичками самоконтролю в 

навчальній діяльності, великою працездатністю та ін. Вони можуть вільно 

висловлювати думки, їм притаманна неординарність, багатство уяви, чіткість 

різних видів пам’яті, швидкість реакції, уміння піддавати сумніву й науковому 

осмисленню певні явища, стереотипи, догми. Це створює сприятливі морально-

психологічні умови для активної пізнавальної діяльності та збільшення її обсягу 

й інтенсивності з тим, щоб навантаження сприяло розвитку навчальних 

можливостей дітей, а не стримувало цей процес через недостатню їх 

завантаженість (Семенова, 2014). 

Мета дослідження – охарактеризувати особливості організації роботи з 

обдарованими дітьми у закладі дошкільної освіти. 

Проблему обдарованості досліджували Р. Семенова, О. Музика, 

Д. Корольов, О. Антонова,  А. Лякішева, Н. Карпенко та інші.  
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Дослідницею А. Лякішевою обґрунтовано критерії обдарованості дітей: 

наявність потреби в діяльності, яка пов’язана з певними «характеристиками 

темпераменту та внутрішньою мотивацією; когнітивну та емоційну чутливість; 

достатньо високі загальні інтелектуальні здібності з домінуванням просторового 

наочного мислення та комбінаторних здібностей; індивідуальну своєрідність 

внутрішнього світу, яка виявляється в особливостях сприйняття зовнішнього 

світу та власного образу; високий рівень розуміння технічних проблем і 

готовності до їх пошуку технічних вирішень» (Лякішева, 2004). 

Обдарована дитина – дитина, яка вирізняється яскравими, очевидними, 

інколи визначними досягненнями або має внутрішні задатки для таких досягнень 

у певному виді діяльності. До ранніх виявів обдарованості дитини належать: 

потужна енергійність, значна фізична, розумова і пізнавальна активність; 

порівняно низькі втомлюваність і потреба у відпочинку; раннє навчання ходьби 

та інших рухів; інтенсивний розвиток мовлення; допитливість, прагнення до 

експериментування; легке і швидке засвоювання та використання нової 

інформації. Характерними особливостями обдарованих дітей є висока 

пізнавальна активність і розвинутий інтелект, що виходить за межі вікової 

норми, багата фантазія, творчість, винахідливість, емоційна безпосередність, 

розвинуте почуття гумору, висока емоційна чутливість. Існує кілька типів 

індивідуальної обдарованості: раціонально-мислинєвий, образно-художній, 

раціонально-образний, емоційно-почуттєвий (Лякішева, 2004). 

Закон України «Про дошкільну освіту» від 11 липня 2001 р. сприяє 

впровадженню системи освіти обдарованих дітей. Так, ст. 5 визначає зміст 

дошкільної освіти і вказує, що дошкільна освіта – це цілісний процес, 

спрямований на забезпечення різнобічного розвитку дитини дошкільного віку 

відповідно до її задатків, нахилів, здібностей, індивідуальних, психічних та 

фізичних особливостей. Освіта обдарованої дитини також спрямована на 

розвиток здібностей дитини, причому у більш конкретному вигляді й для 

конкретних дітей, що дозволяє суттєво зменшити перешкоди на шляху до 

реалізації. Звертаємо увагу на ст. 6 цього Закону, що встановлює принципи 
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дошкільної освіти, зокрема рівність умов для реалізації задатків, нахилів, 

здібностей, обдарувань, різнобічного розвитку кожної дитини (Закон України 

про дошкільну освіту, 2001).  

Система освіти обдарованих дітей забезпечує рівність, оскільки 

створюються рівні умови для кожного реалізувати власні здібності. Важливим є 

принцип особистісно зорієнтованого підходу до розвитку особистості дитини. 

Система освіти обдарованих дітей є реалізацією цього принципу, тому що 

особистісно орієнтований підхід реалізується з боку ініціатив педагога, 

навчальних програм і загальних державних вимог до освітньо-виховного 

процесу обдарованих дітей (Гоцуляк , 2016). 

У структурі обдарованості виділяють наступні компоненти: домінуюча 

роль пізнавальної мотивації; творча активність; можливість досягнення 

оригінальних рішень; можливість прогнозування; здатність до створення 

об’єктів, які забезпечують високі естетичні, моральні, інтелектуальні оцінки. 

Уваги потребують і деякі позиції Положення про заклад дошкільної 

освіти.  Так, у п. 21 вказується, що з метою своєчасного виявлення, підтримки та 

розвитку обдарованості, природних нахилів і здібностей дітей, заклад 

дошкільної освіти може організовувати освітній процес за одним чи декількома 

пріоритетними напрямами (художньо-естетичний, фізкультурно-оздоровчий, 

музичний, гуманітарний тощо) (Положення про заклад дошкільної освіти, 2021). 

Це дозволяє розвивати освіту обдарованих дітей у ЗДО. Законодавчо не 

передбачається конкретна науково-методична основа для такої діяльності, тобто 

наявність спеціалізованих освітніх програм для обдарованих дітей. Як бачимо, 

такі законодавчі декларації потребують подальшого розвитку, що покликана 

забезпечити система освіти обдарованих дітей (Гоцуляк , 2016). 

Головна роль дошкільного педагога полягає в створенні середовища для 

саморозвитку дитячої особистості. Значна увага приділяється розвитку пам’яті, 

функції сприймання (візуального, слухового, тактильного), комплексним видам 

художньої діяльності дітей. Виявлення задатків, розвиток здібностей і 

обдарувань дітей дошкільного віку необхідно «імплементувати» в педагогічну 
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роботу з організації різнобічного виховання і соціалізації; паритетно –

поєднувати зі  збереженням і зміцненням здоров’я, засвоєнням моральних норм 

тощо. Оскільки обдарована дитина, як і кожна особистість, у процесі онтогенезу 

проходить різні вікові етапи та відвідує заклади освіти, то, організовуючи 

освітньо-виховний процес такої категорії дітей, необхідно враховувати мету 

відповідної ланки освіти. Основним завданням роботи з потенційно 

обдарованими дітьми є забезпечення розвитку вмінь у сюжетно-рольовій грі як 

провідному виді діяльності. Творчі здібності надбудовуються на таких уміннях, 

а вже це поєднання згодом може стати основою для розвитку обдарованої 

особистості (Семенова, 2014).  

Важливим аспектом роботи з обдарованими дітьми є налагоджена 

система пошуку, навчання, психологічного супроводу, підтримки розвитку 

дітей, які мають особливі здібності. Для здійснення системної роботи з 

обдарованими дітьми необхідно якісно організовувати освітньо-виховний 

процес у закладі дошкільної освіти: продумувати зміст, форми та методи 

навчання обдарованих дітей з використанням арттерапії; налагодити співпрацю 

батьків, вихователів та соціальних інституцій щодо розвитку обдарованості дітей 

дошкільного віку. 

Висновки. Правильно організований розвиток і виховання дітей у перші 

роки життя закладає основи не лише для їх особистісного становлення на всіх 

наступних вікових етапах, а також є вагомим підґрунтям і умовою для 

розгортання в перспективі ознак обдарованості та їх творчої самореалізації. 

Здійснення системної роботи у закладі дошкільної освіти сприятиме  високій 

пізнавальній активності дітей, розвитку їхнього інтелекту, багатої фантазії і 

творчості, винахідливості, високої емоційної чутливості, відповідно – розвитку 

здібностей та обдарованості кожної дитини. 
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ПРОЦЕС ГЕЙМІФІКАЦІЇ В ОСВІТНЬОМУ ПРОЦЕСІ ПІД ЧАС 

ДИСТАНЦІЙОГО НАВЧАННЯ 

 

Актуальність дослідження. На сучасному етапі суспільство висуває 

високі вимоги до особистості вчителя, рівня його  професійної та загальної 

культури, професійних якостей та індивідуальних властивостей, які формуються 

в процесі його особистісного та професійного становлення.  Також перед 

вчителем постають нові завдання зробити навчання цікавим та продуктивним 

для учнів в умовах дистанційної освіти. Тому  завдяки інноваційним та 

інтерактивним технологіям, а саме гейміфікації,  ми зможемо досягти цього. 

Мета дослідження – проаналізувати ефективність процесу гейміфікації в 

умовах освітнього процесу під час дистанційного навчання. 

https://zakon.help/zakonodavstvo-ukraini/2628-14
https://zakon.rada.gov.ua/laws/show/86-2021-%D0%BF#n10
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Основний текст. За розумінням Є.В. Кондрашової(2017), гейміфікація це 

застосування методів ігрових фрагментів в неігрових контекстах; використання 

підходів, характерних для комп'ютерних ігор неігрових процесів з метою 

залучення користувачів, підвищення їх активності в вирішенні прикладних 

задач, або застосування продуктів і послуг споживачами. В основі гейміфікаціі 

лежить аналіз дій користувача, а також методи правильної мотивації, яка 

виходить із аналізу типової поведінки даної особи (Кондрашова, 2017 с. 2). 

О. Н. Левіна формулює поняття гейміфікації як: «це цілеспрямований і 

свідомий процес розвитку учнем умінь, а саме, аналізувати, синтезувати, 

порівнювати, узагальнювати, класифікувати в процесі навчальної діяльності на 

основі внутрішньо значущих устремлінь і зовнішніх впливів» (Левина, 2012). 

Результатом саморозвитку вважається поява відповідних змін в потребово-

мотиваційній сфері, оволодіння необхідними розумовими операціями, розвиток 

креативності, пізнавальних умінь, орієнтації на загальнолюдські та особистісно 

значущі цінності (Левина, 2012). 

Отже ми можемо спостерігати як по-різному і в той же час майже 

незмінно формулюють поняття процесу гейміфікації.  

На сьогодні існує 3 види форм процесу гейміфікації : 

1) змагання, головна складова ігрової мотивації, де застосовуються такі 

елементи, як турнірні таблиці, зрозумілі цілі та правила;  

2) механізм типу «безпрограшний» («Win-win»), гра, яка немає переможця, 

подобається сам процес;  

3) естетика, мета якої візуалізувати, зробити зрозумілими та приємними цілі, 

завдання, вектор розвитку, підвищити видимість результатів роботи учнів(11). 

Найголовніша перевага гейміфікації – зосередження уваги на тому, що  

незрозуміле або невідоме для учня у конкретному предметі. Тому він поступово 

знаходить нову, цікаву інформацію, закріплює знання, а вже після цього 

переходить до іншої, нової теми. Це дуже вливає на результативність 

навчального процесу (2, с.115). Також вона: сформовує стратегічне бачення, 

креативність, творчий підхід, здатність до обґрунтування відповіді, 
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самостійність і рішучість у прийнятті рішень;  знаходить у учнів комунікаційні 

якості та навички до командної роботи,  самодисципліну та самоорганізацію, 

формує навички до пошуку та опрацювання інформації;  покращує рівень 

мотивації учня до вивчення предмету завдяки наявності у нього відчуття 

зацікавленості та азарту, чіткого бачення та  розуміння витрати часу на вивчення 

предмету, набуття вміння використовувати отримані знання на практиці. 

Гейміфікація створює позитивний досвід навчання, оскільки це несе емоційний 

додаток. Ігри мають великий потенціал провокувати та працювати над розвитком 

таких емоцій, як оптимізм, зацікавленість, гордість чи безпека. Гра відповідає 

потребам учня та вчить їх бути відповідальними та спостережливими (3). 

У чому можуть полягати недоліки гейміфікації? У нерозумінні завдань і 

цілей та невмінні впроваджувати ігрові технології (4). Далеко не всім учням 

цікаво брати  участь у змаганні, адже це може бути викликано такими 

чинниками, як невпевненість у власних силах, пасивна життєва позиція чи 

сумніви в існуванні призового фонду. Основними причинами також можна  

назвати  слабку  технологічну  оснащеність  університетів, некомпетентність 

професорсько-викладацького складу в інформаційно-комунікаційній сфері,  

«англомовність»  більшості  інтернет-платформ,  методологічних  і  методичних 

недоліків у використанні принципів гейміфікації. 

Нова українська школа акцентує думку, щоб бути добре інтегрованим 

членом сучасного модернізованого суспільства, потрібно більше, ніж просто 

мати поняття та володіти основними навичками. 

Найголовнішою частиною освітньої  реформи є переміщення уваги з 

механічного одержання знань на розвиток самостійності учня, групові взаємини 

з усіма учнями освітнього процесу й модернізація змісту освіти. Компетентнісна 

освіта наголошує увагу на тому, що  учні будуть вчитися застосовувати знання 

на практиці, засвоювати навички і способи мислення, які не будуть відірваними 

від сучасного життя. 

Висновок. Процес гейміфікації може зробити освітній процес більш  

цікавим, корисним і різноманітним для учнів. Використання ігрових технологій 
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на уроках є ефективним вирішенням процесу дистанційного навчання, який 

дозволяє підвищити рівень активності учнів при вивченні навчального 

матеріалу, та засвоєнні нових знань, умінь і навичок. 
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ПЕДАГОГІЧНІ УМОВИ ЗАСТОСУВАННЯ МУЛЬТИМЕДІЙНИХ 

ЗАСОБІВ НАВЧАННЯ У ФАХОВІЙ ПІДГОТОВЦІ ВИХОВАТЕЛІВ 

 

Актуальність дослідження. Активна взаємодія учасників освітнього 

процесу в сучасному інформаційному середовищі, яке характеризується 

швидким розвитком новітніх інформаційних і телекомунікаційних технологій, 

інформаційних систем, появою різноманітних програмних продуктів – це 

основна умова, яка визначає успішне функціонування освітньої системи. Отже, 

результатом професійної підготовки майбутніх вихователів закладів дошкільної 

освіти постає готовність до застосування мультимедійних навчальних систем у 
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професійній діяльності, що визначається актуальною проблемою педагогічної 

науки і практики.  

Мета дослідження – проаналізувати педагогічні умови застосування 

мультимедійних засобів навчання у фаховій підготовці вихователів 

Основний текст. Під педагогічними умовами розуміємо обставини, що 

забезпечують успішність професійної підготовки майбутніх вихователів, метою 

якої є їхня готовність до використання мультимедійних технологій в освітньому 

процесі в закладах дошкільної освіти. Нами визначено наступні умови:  

1. Відображення способів використання мультимедійних засобів в 

організації навчальної діяльності дітей дошкільного віку  

2. Збагачення практичного досвіду майбутніх вихователів з використанням 

мультимедійних засобів в організації освітнього процесу сучасного закладу 

дошкільної освіти.  

3. Стимулювання у майбутніх вихователів інтересу до використання 

мультимедійних засобів у майбутній професійній діяльності.  

При визначенні першої педагогічної умови, ми спиралися на те, що 

залучення дітей до роботи на комп’ютері починається з дошкільного віку. 

Формою організації виступають заняття, що проводяться у вигляді бесіди 

педагога (який має відповідну підготовку) і практичної діяльності дітей на 

комп’ютері. Для практичних занять рекомендується використовувати навчально-

розвивальні та ігрові мультимедійні програми, розроблені спеціально для 

дошкільнят, зміст і оформлення яких відповідає віковим психофізіологічним 

особливостям дітей (Іванова, 2015). 

Наступна педагогічна умова, що сприятиме формуванню готовності 

майбутніх вихователів до використання мультимедійних засобів у організації 

навчальної діяльності дошкільників, базувалися на твердженні, що мультимедіа 

– це один із перспективних напрямів у інформатизації освітнього процесу. 

Мультимедіа засобів інтегрують у собі потужні розподілені освітні ресурси, що 

здатні забезпечити середовище для формування та розвитку ключових 

компетентностей, до яких відносяться в першу чергу інформаційна й 
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комунікативна. Ще до появи мультимедійних засобів, експерти з маркетингу, за 

результатами численних експериментів, виявили залежність між методом 

засвоєння матеріалу й здатністю відтворити набуті знання через якийсь час. 

Якщо матеріал було подано у звуковому вигляді, то людина запам’ятовувала 

близько 1/4 інформації. Якщо інформація була подана візуально – близько 1/3. 

При комбінуванні впливу (зорового і слухового) запам’ятовування 

підвищувалося до 1/2. Отже, застосування технології мультимедіа може значно 

підвищити ефективність навчання. Мультимедійні засоби дають низку переваг: 

дітьми краще сприймається матеріал, зростає зацікавленість, індивідуалізація 

навчання, розвиток творчих здібностей. О. Козленкo зазначає, що на сьогодні 

існує три можливості використання мультимедійних програм на заняттях у 

закладах дошкільної освіти, як засобів навчання – це використання окремих 

типів файлів (зображення, аудіо, відео, анімація); створення власних занять 

(інтеграція різних об’єктів в одну формат-презентацію або веб-сторінку); 

використання існуючих мультимедійних програм. Автор також розглядає 

можливість використання вихователем цих програм для організації фронтальної 

та групової форм роботи на занятті . Зрозуміло, що заняття з використанням 

мультимедійних засобів потребують великої підготовки. Вихователь повинен 

вміти користуватися різноманітними програмами: графічними, flesh-анімації, 

web-редактора, програмами для створення презентацій, програмами для роботи 

зі звуком та відео. Усе залежить від того, у якому вигляді ви вирішили подати 

інформацію. Це може бути відео, презентація, web-сторінка з різноманітними 

роликами. Таким чином, постає необхідність долучення майбутніх вихователів 

до різних можливостей використання мультимедійних засобів (за такими 

напрямами роботи як: робота з дітьми, робота з батьками, робота з педагогічним 

колективом, самоосвіта), що в подальшому допомагатиме їм вирішувати 

педагогічні й організаційні питання, актуалізує потребу використовувати 

мультимедійні засоби в майбутній професійній діяльності як засіб оптимізації 

педагогічного процесу сучасного закладу дошкільної освіти (Червинська, 2018). 
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Аналіз педагогічних досліджень з удосконалення професійної підготовки 

вихователя до використання мультимедійних засобів у своїй професійній 

діяльності, дозволяє стверджувати необхідність наявності у процесі підготовки 

компонента мотивації.  

Висновки. Таким чином, готовність вихователів до використання 

мультимедійних засобів у навчальній діяльності дітей дошкільного віку буде 

ефективним за таких педагогічних умов: відображення способів використання 

мультимедійних засобів в організації навчальної діяльності дітей дошкільного 

віку; збагачення практичного досвіду майбутніх вихователів з використанням 

мультимедійних засобів в організації освітнього процесу сучасного закладу 

дошкільної освіти; стимулювання у майбутніх вихователів інтересу до 

використання мультимедійних засобів у майбутній професійній діяльності. 
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ПЕДАГОГІЧНА КУЛЬТУРА БАТЬКІВ: СУТНІСТЬ ТА ЧИННИКИ 

ФОРМУВАННЯ В УМОВАХ ЗАКЛАДУ ДОШКІЛЬНОЇ ОСВІТИ 

 

Актуальність дослідження. Сім’я є важливим соціоемоційним та 

культурно-освітнім середовищем для дитини. Становлення якостей її 

особистості, формування поглядів, соціальних настановлень, ціннісних 

орієнтацій відбувається в умовах сімейної спільності, особливого 

міжособистісного і міжпоколінного зв’язку, та, що важливо, емоційної 

близькості між членами родини. Сім’ю, як соціальну мікрогрупу, характеризує 

багатозадачність. Йдеться про розв’язання нею соціалізаційних, піклувальних, 

освітніх та культурних завдань. Зазвичай батьки реалізують виховну функцію 

двома не пов’язаними способами. Перший – цілеспрямований і спланований. 

Другий, однак, представлений повсякденною, неусвідомленою взаємодією, 

наслідки якої можуть мати різний, непередбачуваний вплив на соціальний та 

пізнавальний розвиток дітей. Домінування інтуїтивних, часто непедагогічних дій 

батьків може спричинити виховну, соціалізаційну та емоційну дисфункцію 

сімейного середовища. З огляду на це актуальним є вивчення виховного 

потенціалу сім’ї, педагогічно доцільного впливу батьків на особистісний, 

соціальний, пізнавальний розвиток дитини. Адже виховна діяльність, яку батьки 

здійснюють свідомо і цілеспрямовано, оптимізує процес розвитку дітей. 

Найчастіше вона корелює зі змістом і рівнем педагогічної культури батьків.  

Мета дослідження – висвітлити сутнісні характеристики, чинники 

формування педагогічної культури батьків в умовах співпраці закладу 

дошкільної освіти та сім’ї. 

Виклад основного матеріалу. Педагогічну культуру батьків 

репрезентують їхні знання, уміння та цінності, які сприяють ефективному 

(результативному) вихованню своїх дітей. Закцентуємо на аспектах, у яких 



Освітній альманах - 2023 

153 
 

міститься сутність педагогічної культури батьків. Насамперед це їхні знання про 

розвиток дитини. Розуміння й осмислення ними основних характеристик та 

показників конкретного етапу розвитку, у якому перебуває дитина, уможливлює 

своєчасне реагування на зміни в її поведінці та потребах, вибір адекватного 

виховного впливу. Крім того, батьки повинні знати основні принципи виховання 

дітей, цікавитися питаннями підтримки позитивного розвитку дитини. 

Знаннєвий складник тісно пов’язаний з уміннями батьків у сфері взаємодії з 

дитиною, зокрема, уміння спілкуватися. Батьки повинні мати навички 

конструктивної комунікації зі своїми дітьми, щоб вони могли зрозуміти один 

одного, бути уважними до потреб дитини, чутливими до її проблем (емоційне 

тло взаємин). Значущим вважаємо також вибір батьками адекватних виховних 

методів і засобів, оцінювання ними позитивних і негативних подій як у сім’ї, так 

і поза нею.  

Аналізування змісту педагогічної культури батьків засвідчує наявність у ній 

декількох компонентів. Зокрема, когнітивного (знання), комунікативного 

(уміння спілкуватися, взаємодіяти), емоційного (чутливість батьків до 

психологічних і соціальних потреб дітей, тісні емоційні стосунки в батьківсько-

дитячій підсистемі сім’ї) та поведінкового (уміння створювати виховні ситуації, 

використання педагогічних виховних методів, що відповідають психофізичному 

розвиткові дитини).  

Чи готові батьки до виховання дітей? Чи достатнім є рівень їхньої 

педагогічної культури? Чи потребують вони допомоги у виборі адекватних 

виховних впливів? Чи знають, якої підтримки від вихователів потребують? 

Відповіді на ці питання перебувають у площині співпраці закладу дошкільної 

освіти та батьків.  

Результати досліджень (Котирло & Щербина, 2019) доводять, що знання 

батьків про виховання, навчання та розвиток дітей є неформальними. Батьки 

набувають їх у процесі особистого досвіду. Ці знання неструктуровані, зазвичай 

некритичні й можуть бути суперечливими й позбавленими педагогічної 

раціональності, педагогічної рефлексії. Батьківський вплив часто ґрунтується на 
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власній інтуїції та сімейних традиціях, а отже, є ірраціональним. Труднощі 

стосуються й інших компонентів педагогічної культури. Застосовані методи 

заохочення і покарання, виховні впливи, емоційні реакції батьків також можуть 

бути нелогічними.  

Розроблення оптимальної концепції педагогічної освіти батьків є значущим 

напрямком діяльності вихователя. Однак варто визнати, що результативність 

співпраці буде залежати від мотивації батьків, їхнього прагнення до 

відповідального батьківства. 

Розглянемо чинники, які сприяють набуттю батьками компетентності у 

сфері виховання дітей. Йдеться про: а) освіту батьків та їхню спрямованість на 

самоосвіту. Ті з них, хто усвідомлює складну детермінацію процесу виховання, 

орієнтовані на пошук відповідей на запитання, пов’язані з вихованням дитини, 

краще приймають допомогу в опануванні новим знанням; б) відкритість новому 

досвіду. Ті, хто шукає індивідуальний підхід до дитини, шляхи налагодження 

стосунків з нею, готові апробувати нові виховні стратегії, виховні прийоми та 

методи виховання; в) довіру до компетентності педагога.  

З боку вихователя, важливо вибудувати адекватні стосунки з батьками та 

навчитися спілкуватися з ними. Краще підтримувати з ними регулярний контакт 

через індивідуальні форми роботи (індивідуальна бесіда, електронна пошта 

тощо), де можна розв’язувати питання розвитку, виховання та навчання дитини 

й відповідати на запитання батьків. Вихователям варто взаємодіяти з батьками 

як з партнерами, які мають спільну мету – розвиток дитини. 

 Висновки. Педагогічна культура батьків і формування в них 

відповідального батьківства – важливе завдання вихователів закладів дошкільної 

освіти. Організація роботи з батьками (або їх виховання) спрямована на 

опанування ними компетентності у сфері розв’язання проблем розвитку, 

навчання і виховання дітей.    
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ДИТЯЧА ЛІТЕРАТУРА ЯК ЗАСІБ ПАТРІОТИЧНОГО ВИХОВАННЯ  

В ОРГАНІЗАЦІЇ ОСВІТНЬОГО ПРОЦЕСУ  

В УМОВАХ ВОЄННОГО СТАНУ 

 

Актуальність дослідження. В модерний важкий і болісний  час для 

Української держави, який характеризується викликами та загрозами і водночас 

із значними змінами та можливостями розвитку в освіті, політиці, економіці, 

соціумі основним заданням стає визначення нової стратегії патріотичного 

виховання.  

Відповідно до Концепції національно-патріотичного виховання дітей та 

молоді (2015) серед виховних напрямів сьогодні найбільш актуальними 

виступають патріотичне, громадянське виховання як стрижневі, основоположні 

(с.1). Одним із шляхів реалізації патріотичного виховання дітей та молоді є 

інформаційне забезпечення національно-патріотичного виховання, а саме: 

організація у теле-, радіопрограмах, Інтернет-ресурсах та в друкованій пресі 

постійно діючих рубрик, що популяризують українську історію, боротьбу 

українського народу за незалежність, мову та культуру, досвід роботи з 

національно-патріотичного виховання різних соціальних інституцій; підтримка 

україномовних молодіжних засобів масової інформації; виробництво кіно - і 

відеофільмів, підтримка видання науково-популярної, наукової, художньої 

літератури національно-патріотичного спрямування; підготовка інформаційної 

та науково-популярної літератури для батьків з питань патріотичного виховання 

дітей та молоді у сім’ї; висвітлення в засобах масової інформації кращого досвіду 

родинного виховання (с. 4-5). 

Згідно із Концепцією розвитку освіти України на період 2015-2025 років 

(2015) існує така  проблема системного характеру, як зниження якості навчальної 

літератури та критичний брак передових технологій в освітньому секторі (с.2); 
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мета змісту освіти забезпечити системний моніторинг   викладання  суспільних і 

гуманітарних дисциплін у середній школі з метою підвищити якість 

громадянського виховання, не допустити поширення ксенофобії, культурної, 

етнічної, гендерної нетерпимості (с. 9)  та забезпечити зовнішню незалежну 

експертизу навчальної літератури й інших засобів навчання (с. 12). 

В умовах воєнного стану освітні можливості  значно обмежуються, а 

звичайні методи навчання можуть бути неефективними. Дитяча література – це 

важливий  засіб організації освітнього процесу у воєнний час, оскільки діти 

знаходяться в стані постійного напруження і стресу, важливо забезпечувати їм 

доступ до якісної літератури, яка допоможе їм розвивати критичне мислення і 

розуміння світу навколо, покращить психологічний стан учнів. «Ти ще не знаєш, 

що то за втіха ті книжки! Там цілий мир, вищий, кращий від сього, в якому ми 

барахтаємося мов свині в барлозі» (Мирний, 2003, с.255). 

 Крім того, дитяча література – результативний  інструмент формування 

громадянської позиції учнів та підвищення мотивації до навчання. 

Дослідження можливостей використання літератури для патріотичного 

виховання було проведено О. Бандурою, А. Капською, В. Недільком, 

Є. Пасічником, Б. Степанишиним, П. Хропком та іншими. За результатами 

досліджень, національні та загальнолюдські цінності, які відображені в 

українській літературі та усній народній творчості, сприяють формуванню 

духовно багатої особистості, громадянина-патріота. Така особистість має високі 

етичні та моральні якості, поважає минуле та дбає про майбутнє свого народу та 

України. 

Мета дослідження – виявлення перспектив використання дитячої 

літератури як ефективного засобу патріотичного виховання в організації 

освітнього процесу в умовах воєнного стану. 

Основний текст. Леся Українка (1896) писала «Слово, моя ти єдиная 

зброє, Ми не повинні загинуть обоє! Може, в руках невідомих братів. Станеш ти 

кращим мечем на катів» (Українка, 2008, с.74). Ці слова не втратили своєї 

актуальності, оскільки сьогодні ми всі працюємо в єдності з однією метою – 



Освітній альманах - 2023 

157 
 

забезпечення перемоги України. Кожна людина на своєму місці виконує важливу 

роль для досягнення цієї мети. Педагоги, видавці, письменники, ілюстратори на 

фронті освітнього процесу об’єднують свої зусилля та використовують доступні 

інструменти – слово, текст та малюнок – для того, щоб забезпечити дітей 

книжками та іншими творами, що є корисними для них. 

З найдавніших часів люди цінували книги як бездонне джерело знань і 

засіб передачі їх наступним поколінням. Важливо говорити з дітьми про війну, 

незважаючи на те, що ми хочемо захистити їх від страху і жахів, які вона 

приносить. Повинні спілкуватися з дітьми про те, що відбувається навколо нас, 

ділитися нашими емоціями, проявляти цікавість до їхніх думок та нагадувати про 

необхідність бути уважними та обережними в будь-який час. Книги, що 

стосуються теми війни, можуть допомогти нам знайти правильні слова для таких 

складних розмов з дітьми та допомогти зрозуміти та прожити цей складний 

досвід. 

Як зазначає Ніна Гордієнко (2021): «Література для дітей є органічною 

частиною всієї художньої літератури: спільний історичний розвиток, творчий 

підхід та ідейна спрямованість, жанровість, тематика, художні засоби 

літературних творів для дорослих і дітей. Специфічною особливістю дитячої 

літератури є не лише добір спеціальних «дитячих» тем, а й особливості 

композиційності і мови твору. Завданням виступає формування в них 

пізнавального інтересу, потягу до читання, любові до книжки» (Гордієнко, 2021, 

с. 60). 

У сучасному світі, коли освітній заклад ставить акцент на розвиток 

ментального процесу та критичного мислення, значення книг збільшується. 

Однак, діти все менше звертаються до читання, що зумовлено зростаючою 

конкуренцією комп’ютерів, телефонів та телебачення. Щоб забезпечити дітям 

відповідне знайомство зі світом художньої літератури, необхідно вчасно 

розвивати у них звичку до читання. Інакше, існує ризик, що замість дружби з 

книгами, діти будуть віддалятися від літератури та замінювати її переглядом 

ґаджетів.   
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«Художня література й дитяча у тому числі, має глибокий психолого-

педагогічний потенціал і вплив на дитину. Дитяча книжка покликана й створює 

духовно-емоційне середовище для становлення дитини як людської істоти, 

розвитку людського в ній, а, отже, утвердження гуманного смислу буття, гідності  

й розуму людини, її прав на земне щастя, вільний вияв природних людських 

почуттів і здібностей. Завдання дитячої книги забезпечити перемогу гуманного 

світогляду над антигуманним, подальший соціальний, духовний прогрес 

людини, з нею слід пов’язувати розвиток майбутньої цивілізації». (Луценко, 

2016, с 203). 

Війна розкидала українських дітей по світу, змінила правила життя, 

відірвала від найріднішого: мови, родини, культури, звичаїв і традицій, тому 

література стає єдиною ниточкою зв’язку з Батьківщиною. Часті повітряні 

тривоги сіють страх, паніку, розпач, біль. В час годинних перебувань в укриттях 

варто читати книжки або слухати аудіокниги, які допоможуть впоратися 

психологічно і поведуть у світ захоплень.  

Сучасний український контент дає приклад дитячих книжок, які прямо 

стосуються тем бойових дій, травм, втрат, а також важливими аспектами життя, 

які виникають в контексті війни. Ці теми охоплюють героїв і героїчні подвиги, 

вимушене переселення та адаптацію, втрати та необхідність підтримки. 

Так, Оксана Лущевська  у своєму творі «З води у воду» (2017) розповідає 

про десятирічну Данку та її мрії переплисти річку, перше нерозділене кохання, 

проблеми пов'язані з працевлаштуванням у невеликих містах та фінансовим 

благополуччям їхніх мешканців, зокрема повернення військових з зони АТО та 

їх подальше інтегрування в цивільне життя. Це також включає проблему 

патріотизму та корупції, наприклад хабарництва та кумівства, які можуть 

впливати на вирішення цих проблем.  

Вплетення теми війни пронизують книгу Ольга Купріян «Мирослава та 

інші з нашого двору» (2021). Війна, хвороби та розлучення батьків стають 

частинами життя багатьох дітей, і автор відображає ці ситуації без зайвого 

пафосу та чесно. У книзі зустрічаються такі події, як булінг, коли діти ображають 
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один одного з приводу війни, а також смерть батька одного з персонажів та 

знайомство з його військовим старшим братом. Відтворюючи ці сцени, авторка 

намагається показати, як діти намагаються впоратися зі складнощами, які 

принесла війна. 

У книзі «Яблука війни» (2020) Надійки Гербіш зіткнення з важливими 

життєвими темами стають центральними для героїв. Серед цих тем –

посттравматичний розлад у вояка, пристосування до нового життя в еміграції, 

сімейні стосунки і переживання негараздів дитиною. Хоча теми не легкі, авторці 

вдається передати відчуття затишку та сподівання на краще, що допомагає 

читачеві пережити та зрозуміти складні моменти в житті та вибір героїв. 

Звичайно, такий перелік можна продовжити, думаю, що найкращі твори 

про російсько-українську війну і її героїв (таких як Да Вінчі, Олександр 

Мацієвський, який дивлячись в обличчя смерті продемонстрував усьому світу, 

що таке український характер та незламність фразою «Слава Україні» та багато 

інших патріотів) ще будуть написані і стануть зразками високопатріотичних 

творів.  

Висновки. Отже, у сучасних умовах, коли Україна зазнає воєнного 

нападу, дитяча література має великий потенціал у вихованні патріотизму в учнів 

початкової школи. Дитячі книжки, які зосереджуються на історії України та її 

культурі, можуть допомогти дітям зрозуміти значення національної ідентичності 

та виховати у них любов до Батьківщини. Крім того, дитяча література може 

допомогти дітям зрозуміти і справитися з емоційними труднощами, які пов'язані 

з війною. Твори, що описують історії дітей, які пережили війну, можуть 

допомогти маленьким читачам знайти відповіді на свої запитання та заспокоїти 

їх емоції. Проте варто пам’ятати про баланс, пропонувати дитині книжку 

ненав’язливо, акцентувати увагу на зв'язок з її внутрішнім світом. Не завжди 

фокусувати на темі війни. 
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ВИКОРИСТАННЯ ЗАВДАНЬ З ЛОГІЧНИМ НАВАНТАЖЕННЯМ  

НА УРОКАХ МАТЕМАТИКИ ЯК ЗАСІБ ІНТЕЛЕКТУАЛЬНОГО 

РОЗВИТКУ ЗДОБУВАЧІВ ПОЧАТКОВОЇ ОСВІТИ 

 

 Актуальність дослідження. Математика та властивий їй стиль мислення є 

частиною культури та виховання сучасної людини. Сьогодні викладання 

математики у початковій освіті полягає у засвоєнні учнями фактичних знань та 

оволодінні математичними методами. Універсальні математичні методи 

пізнання сприяють цілісному сприйняттю світу, дозволяють вибудовувати 

моделі окремих процесів і явищ, і навіть є основою формування універсальних 

навчальних процесів. Володіння такими якостями математичного стилю 

мислення як критичність, доказовість, абстрактність, лаконізм потрібні людині 

будь-якої сфери діяльності. Невипадково «Стандарт початкової загальної 

освіти» у розділі математика першому плані висуває завдання формування 

логічного мислення та просторової уяви учнів.  

 Головне завдання педагога: активно і вміло працювати у цьому напрямі, 

організовуючи процес навчання так, щоб збагачуючи дітей знаннями, формувати 

прийоми мислення, сприяти розвитку пізнавальних здібностей школярів. 

Державний освітній стандарт початкової загальної освіти ставить перед 

початковою освітою основне завдання - розвиток самостійності та логіки 

мислення, яка дозволила б учням наводити докази, будувати висновки, 

висловлювання, логічно пов’язані між собою, робити висновки, обґрунтовуючи 

свої міркування, і, зрештою, самостійно набувати знання. Логічні прийоми та 

операції є основними компонентами логічного мислення, що починає інтенсивно 

розвиватися саме у молодшому шкільному віці. Практика навчання показує, що 

метою кожного уроку практично з кожного предмета ставиться розвиток 
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мислення учнів. Раніше вважалося, що на уроках математики логічне мислення 

розвивається звісно ж, без спеціальної роботи.  

 Мета дослідження - описати комплекс задач з логічним навантаженням на 

уроках математики для інтелектуального розвитку здобувачів початкової освіти. 

 Основний текст. Реформа «Нова українська школа» вимагає від учителя 

вміння надати освітньому процесу розвиваючий характер, активізувати  

пізнавальну діяльність учнів. У процесі навчання на уроках математики важливо 

розвивати у дітей уміння спостерігати, порівнювати, аналізувати розглянуті 

об’єкти, узагальнювати, міркувати, обґрунтовувати висновки, до яких учні 

приходять в процесі виконання завдань (Концепція Нової української школи, 

2022).  

 Велику роль у розвитку мислення учнів на уроках математики можуть зіграти 

систематично і цілеспрямовано проведені вправи. З огляду на вищесказане ми 

проаналізували підручники з математики для 1-3 класів Нової української школи 

з метою наявності в них задач з логічним навантаженням та підходами до їх 

вивчення.  

 Формування логічного мислення молодших школярів – важлива складова 

педагогічного процесу. Допомогти учням повною мірою виявити свої здібності, 

розвинути ініціативу, самостійність, творчий потенціал – одне з основних 

завдань сучасної школи. Вже в початковій школі учні повинні оволодіти 

основними елементами логічних операцій (порівняння, узагальнення, 

класифікації, аналізу та ін.), що дозволить їм надалі наводити докази, будувати 

висновки, висловлювання, логічно пов’язані між собою, робити висновки, 

обґрунтовуючи свої міркування, та, зрештою, самостійно здобувати знання 

(Корчевська, 2009). 

 Математика саме той предмет, де можна більшою мірою це реалізувати. 

Багато дослідників зазначають, що цілеспрямована робота з розвитку логічного 

мислення здобувачів початкової освіти має мати системний характер (Є.  

Веселовська, Є. Останіна, А. Столяр, Л.Фрідман та ін.). При цьому дослідження 

психологів дозволяють зробити висновок про те, що результативність процесу 
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розвитку логічного мислення молодших школярів залежить від способу 

організації спеціальної роботи.  

 У роботах авторів доводиться, що в результаті правильно організованого 

навчання здобувачі початкової освіти швидко набувають навичок логічного 

мислення. Водночас, єдиного підходу у вирішенні цього питання, як 

організувати таке навчання, наразі немає.  

 Розглянемо систему О. Овдій: Завдання психологічного розвитку, розуміється 

як розвиток розуму, волі, почуттів дітей та розглядається як надійна основа 

засвоєння знань, умінь навичок. Вона й висувається на  перше місце. У ході 

дослідження проблеми навчання та розвитку О. Овдій сформулював дидактичні 

засади системи: 

− провідна роль теоретичних знань у змісті навчання; 

− усвідомлення учнями всіх ланок процесу вчення; 

− необхідність роботи над розвитком усіх учнів, у тому числі найслабших; 

− навчання на рівні труднощі з дотриманням міри труднощі; 

− вивчення програмного матеріалу швидким темпом; 

 Основною особливістю у методиці О. Овдій є властивість варіативності, що 

передбачає зміну стилю роботи вчителя залежно від конкретних умов 

(можливостей) класу: це може стосуватися логіки викладу матеріалу, і 

виявлятися по відношенню до учнів (Овдій, 2017, с. 12). 

 Завдання та питання вчителя формуються таким чином, що вони сприяють 

формулюванню різних точок зору, різних оцінок, відносин до вивченого 

матеріалу, а не вимагають однозначної відповіді та дії. О. Овдій вважає, що урок 

має будуватися не інакше як на традиційних уявленнях, коли більшість часу 

заповнювалася вчительським монологом. Само собою це вимагає великої 

майстерності від педагога: зберігши свою провідну роль, треба забезпечити 

свободу самореалізації учня, створити такі умови, щоб з перших кроків 

перебування на уроці дитина не боялася висловлювати свої думки, 
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спостереження. Для цього важливо навчитися ставити дітям питання, що 

потребують варіантних, а не однозначних відповідей.  

 Таким чином, говорячи про розвиток логічного мислення дітей за О.Овдій, ми 

виділимо таке: 

− під час вивчення матеріалу має бути зіткнення знань та його протиріччя, 

причому сформований конфлікт учні здебільшого вирішують самі; 

−  застосування варіативності у навчанні, де учень не боїться сказати 

неправильну відповідь, тому, що є кілька точок зору проблеми з різних сторін 

(Овдій, 2017, с. 13). 

 Розвиваюче навчання, орієнтоване на розумовий розвиток дитини, створює 

умови для особистісного розвитку та зростання. У цілому нині розвиваюче 

навчання, як система, забезпечує освіту засобами досягнення тих цілей, які лише 

згадувалися у роботах різних авторів, але не всі педагоги могли втілювати їх під 

час уроків. Розглядаючи систему Л. Плетньова, можна дійти висновку: у 

розвитку логічного мислення дітей вчитель має давати такі завдання, де учні 

самостійно роблять висновки, формулюють правила, будують відповідь. А 

найважливіше те, що у цій системі існує індивідуальний підхід, тому, що 

результати не повинні бути однаковими в різних учнів (Плетньов, 2020).  

 Особистість дитини розвивається, якісно змінюється у процесі шкільного 

навчання. Інтелектуальна сфера починає перебудовуватися насамперед у сфері 

мислення. Це відбувається через те, що під час навчання дитини в школі вона 

вперше стикається з новим для неї типом знання – поняттям.   

 Висновки. Проведені дослідження показують, що далеко не всі діти мають 

дане вміння повною мірою. Навіть у третьому класі, лише частина учнів має 

прийоми порівняння, підведення підсумків, розуміння причинно-наслідкових 

зв’язків,  тощо. Чимало школярів не освоюють їх і до старших класів. Ці дані 

показують, що у молодшому шкільному віці необхідно проводити 

цілеспрямовану роботу з навчання дітей основних прийомів розумових операцій.  
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Науковий керівник – доц. Юлія Деркач 

 

ВИКОРИСТАННЯ КАЗКИ НА УРОКАХ У ПОЧАТКОВИХ КЛАСАХ 

 

Актуальність дослідження. На сьогоднішній день актуальною 

проблемою педагогічної освіти є проблема мотивації навчальної діяльності 

учнів, формування у них пізнавальних мотивів навчання, особливо, це важливо 

для учнів початкових класів, так як в них формуються основні інтелектуальні 

уміння, пізнавальні здібності. 

Розвивати творчий потенціал учнів можна на основі прочитаних творів 

різних жанрів, найбільш придатні – казки. На уроках, де завжди має місце казка,  

панує приємна атмосфера, гарний настрій (Возняк, 2008). Казка дозволяє 

глибинно проникнути на урок фантазії, гумору, творчості, урок читання, урок 

http://www.kmu.gov.ua/storage/app/media/reforms/ukrainska-shkolacompressed.pdf
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математики тощо. Але, найголовніше, казка вчить дітей справедливості, 

чесності, доброті. Казки розвивають дитячу уяву та творчість.  

Науковці В. Гнатюк, Л. Дунаєвська, З. Лановик, С. Садовенко, Н. 

Сиванчук, Г. Сухобрус зазначають, що завдяки казці учні пізнають світ не тільки 

розумом, а й серцем, відгукуються на події та явища оточуючого світу, 

виражаються у висловлюванні власного ставлення до добра і зла. Казка може 

допомогти подолати негативні якості дитини, формувати позитивні основи 

поведінки, спілкування, співіснування в соціумі.  

Н. Сивачук відзначає «Казка – поняття видове, оскільки об’єднує декілька 

жанрів: про тварин, чарівні побутові, між якими часом важко провести важку 

мету, оскільки їх сюжети здатні змінювати свою жанрову залежність» (Сивачук, 

2003).   

Використання казки як засобу навчання і виховання молодших  школярів 

висвітлювали у своїх працях науковці. Методисти, вчителі – практики: О. 

Гончарова, С. Литвиненко, Н. Дорошенко, Ж. Кучеренко, М. Чумарна та ін. 

Мета дослідження: є використання казки у процесі уроків: читання, 

мови, математики учнів початкової школи як засобу підвищення їх 

пізнавального інтересу та успішності. 

Основний текст. На уроках мови учні можуть складати казки всім 

класом, а пізніше поодинці. Це не просто оповідання, розповідь про фантастичні 

події, це цілий світ, у якому діти живуть і поринають у світ чудес. Діти мають 

завжди симпатію до позитивних героїв. Добро торжествує, а зло карається, а це 

у свою чергу є добрим виховним моментом під час проведення уроку (Савченко, 

2014). Можна використати такі методи навчання: картки  Проппа, картки з 

зображеннями щоб вони самі придумували казку. Також можна давати завдання 

створюючи початок казки ї їхнє продовження з позитивним закінченням, тобто 

добро повинно взяти верх над злом, але педагог повинен зробити дітям підказку 

так, щоб вони зрозуміли, що цінність казки буде полягати в тому, щоб в ній 

перемагала справедливість.  



Освітній альманах - 2023 

167 
 

Для того, щоб казка мала виховний вплив на учнів, необхідно дитячу 

увагу зосереджувати на моральних і людських категоріях, а не на розв’язання 

незвичності казкових ситуацій, також треба дати дітям свободу творити казку, 

адже самостійне придумування казок сприяє розвитку творчих здібностей учнів. 

Це пов'язано з тим, що для дитячої уяви характерно яскраво уявляти світ, 

зображений у казках, що приносить їм радість і дарує мрії. «На уроках читання 

вчителі не повинні відбивати інтерес дітей, пояснюючи, коли вони читають, що 

«це не може бути насправді» або «це фантазія чи вигадка». 

На уроках читання, під час читання, педагог не повинен відбивати 

зацікавленість дітей, пояснюючи, що «в житті так не буває», що це є фантазія, 

вигадка, бо дитячій уяві характерно яскраво уявляти світ, зображений у казках, 

що приносить дітям радість, вчить їх мріяти. Робота над казками є хорошим 

засобом творчого мислення, розвиває є збагачує мову, дозволяє збуджувати у 

дітей фантазію, уяву. Також у процесі читання на уроках казок дітям, аналізу 

ілюстрацій до казки в них виховуються такі почуття: доброта, принцип 

товариської взаємодопомоги, любов до звірів, явищ природи, казкових героїв.   

Особливий інтерес у дітей початкових класів викликає задача – казка на 

уроках математики. Насамперед, казковий сюжет задачі викликає мотивацію до 

виконання завдань. Доцільно використовувати казки з циклічними ситуаціями, 

зокрема: «Ріпка», «Колобок», «Коза-дереза», «Пан Коцький» тощо. Це дасть 

змогу вчителю запланувати якомога більше різноманітних практичних завдань, 

сприяє кращому закріпленню учнями математичного матеріалу. Ефективніше 

буде, коли під час розповіді казки використовувати засоби наочності – це ще 

більше надасть яскравого емоційного забарвлення.  

Тому існує кілька ключових моментів, які  характеризують позитивний 

вплив казок на учнів початкових класів: 

- Казка – це інструмент ненав’язливого навчання;  

- Казки допомагають сформувати основу для поведінки та спілкування; 

- Казка загартовує характер дитини; 

- Казки об'єднують і є ефективним засобом виховання дітей. 
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А на думку науковців С. Русова, К. Ушинський, Л. Дунаєвська, О. Монке 

та ін.) Казка є необхідним еталоном психічного розвитку дитини, як і дитячі ігри.  

Висновок. Отже, присутність казкового героя на уроках у початкових 

класах активізує увагу учнів на уроці, читацький інтерес учнів, сприяє 

формуванню вміння самостійно розв'язувати проблему, що полягає в активному 

оперуванні набутими знаннями і уміннями.  Казка – це інструментальний засіб, 

необхідний для здійснення освітніх цілей.  

Казки забезпечують зв'язок між навчання між життям та допомагають 

створити позитивну атмосферу для спілкування учнів на уроці. За допомогою 

казки знімається напруженість в стосунках між учнями та вчителем. 
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ФОРМУВАННЯ ПІДПРИЄМНИЦЬКОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ В 

УЧНІВ ПОЧАТКОВОЇ ШКОЛИ 

 

Актуальність дослідження. Однією із ключових компетентностей учнів 

Нової української школи є підприємливість та фінансова грамотність, яка 

передбачає ініціативність, готовність брати відповідальність за власні рішення, 
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вміння організовувати свою діяльність для досягнення цілей, усвідомлення 

етичних цінностей ефективної співпраці, готовність до втілення в життя 

ініційованих ідей, прийняття власних рішень. Окрім того, вимоги ринкової 

економіки та активна євроінтеграція визначають необхідність активної 

економічної освіти, у тому числі учнів початкових класів, результатом якої має 

бути сформована підприємницька компетентність особистості. 

Отже, формування підприємницької компетентності в учнів початкової 

школи є основою для успішного засвоєння економічного матеріалу в середній і 

старшій школі. Актуальність даної теми полягає в аналізі та систематизації 

методів та технологій навчання, як в Україні так і за кордоном і  можливість їх  

використання для формування підприємницької компетентності молодших 

школярів. 

Мета дослідження – ознайомитися та перевірити на практиці методи та 

технології, що сприяють формуванню та розвитку підприємницької 

компетентності учнів початкової школи.  

Основний текст. Багатогранність досліджень сутності підприємницької 

компетентності (економічні, соціологічні, психологічні, освітні тощо) зумовлена 

різностороннім характером цього явища. Економічний напрям, як первинний у 

трактуванні згаданого поняття, розкривається через вивчення окремих аспектів 

у сфері підприємництва, тобто в працях, присвячених економічним питанням 

(створення бізнес-плану та власного бізнесу, ініціативність, правова обізнаність 

тощо). Однак, процеси глобалізації й інтеграції в сучасній науці створили 

передумови для значно ширшого трактування поняття «підприємницька 

компетентність», яке не може бути повʼязане тільки зі створенням бізнесу.  

Виявилося, що існують навички, які забезпечують необхідність спостереження, 

попереднього дослідження, передбачення, планування майбутньої ініціативи з 

метою її ефективного втілення. Зокрема, Б. Бірд окреслила вміння та навички, 

якими повинна володіти підприємлива особистість: толерантність, 

самоконтроль, готовність до ризику, сильна мотивація до досягнення 

поставленої мети, наполегливість, упевненість у своїх силах, готовність долати 
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труднощі, прагнення до якісного виконання роботи, фахові знання, 

комунікабельність тощо (Bird, 1995).  Як бачимо, наявний також психологічний 

напрям дослідження. У цьому напрямі Ю. Білова вважає, що «Підприємницька 

компетентність – це інтегральна психологічна якість особистості, яка 

проявляється в мотивованій здатності до творчого пошуку та реалізації нових 

ідей та дає змогу вирішувати різноманітні проблеми в повсякденному, 

професійному, соціальному житті» (Білова, 2013, с. 16). Сучасні зарубіжні 

дослідники підкреслюють важливість розуміння підприємницької 

компетентності як здатності до досягнення мети за допомогою інноваційних 

засобів. Пошук нетрадиційних та ефективних методів діяльності означає, що 

підприємлива особистість повинна бути креативною та передбачливою (Lans et 

al., 2010). 

У Європейській довідковій системі (Key Competences for Lifelong Learning. 

A European Refrence Framework) підприємницька компетентність трактується як 

здатність особистості втілювати ідеї у сферу економічного життя, як інтегрована 

якість, що базується на креативності, творчості, інноваційності, здатності до 

ризику, а також спроможності планувати та організовувати підприємницьку 

діяльність. 

Формування підприємницької компетентності здобувачів освіти 

відбувається через зміст навчального предмета, через форми, методи та 

технології. Ефективність освіти залежить саме від упровадження в освітній 

процес таких форм, методів і технологій навчання, які створюють можливості 

школярам виконувати ті ролі, завдання, шукати такі розв’язки проблем, робити 

такі відкриття, які їм доведеться застосовувати в повсякденному житті. 

Інноваційні форми роботи сприятимуть формуванню підприємницької 

компетентності. Такі уроки можна назвати уроками з підприємницьким тлом 

(Гельбак, 2017). 

Учителеві в досягненні цілей допоможе застосування різноманітних методів 

навчання, за використання яких учитель забезпечуватиме практичне 
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застосування отриманих знань учнів. Їх можна згрупувати залежно від бажаних 

ефектів (рис. 1) (Гельбак, 2017): 

 

Рис. 1. Методи навчання здобувачів освіти, що забезпечують формування 

підприємницької компетентності. 

Як бачимо, формування підприємницької компетентності в учнів 

початкової школи є одним із пріоритетів Нової Української школи. Тому 

потрібно обирати методи та технології, які найбільш будуть розвивати вміння та 

навички якими повинна володіти підприємлива особистість. 

Висновки. Таким чином, формування ключових якостей підприємницької 

компетентності в учнів початкової школи дозволить їм розвивати такі вміння і 

навички, як ініціативність, креативність, вміння працювати в команді, готовність 

брати відповідальність за власні рішення, втілення ідей, що в подальшому 

допоможе їм розв’язувати в повсякденному житті. 
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Отже, пошук та впровадження методів та технологій для формування 

підприємницької компетентності в учнів початкової школи є перспективним 

дослідженням. 
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ДО ПИТАННЯ  ІСТОРІЇ РОЗВИТКУ МЕТОДИКИ НАВЧАННЯ 

УКРАЇНСЬКОЇ МОВИ В ПОЧАТКОВИХ КЛАСАХ 

 

Актуальність дослідження. Демократичні перетворення, що 

відбуваються в сучасному суспільстві, потребують нових підходів до навчання 

української мови в закладах освіти, і передовсім у загальноосвітній школі. В наш 

час значно збільшилась роль інформації і знань, активно відбуваються реформи 

в освіті, які, на думку  вчених, можуть призвести до її дестандартизації.  Тепер 

шкільна освіта стрімко розвивається, впроваджуються нові Державні стандарти 

освіти. Тому питання історії становлення і розвитку методики навчання 

української мови на сьогодні стало важливим, окрім того, ця тема 

малодосліджена. Але все ж таки  питання розвитку методики навчання 

української мови досліджували вчені: С. Яворська, О. Біляєва,  М. Козій, О. 

Савченко, М. Євтуха І. Білодід, О. Григор’єв, М. Гриценко, М. Жовтобрюх, П. 

Плющ, В. Масальський, О. Сухомлинська та інші. Деякі  методичні ідеї, 

судження, знахідки з’являлися в часописах старих видань, у статтях, букварях, 

підручниках з мови, у невеличких посібниках, що залишилися нам у спадок. До 

середини XX ст. історія розвитку методики навчання української мови не була 

предметом уваги науковців. Лише в 50-х рр. виходять друком праці, в яких  

проаналізовано підручники з української мови (Л.Симоненкова), найважливіші 

праці з методики навчання мови 20-х - початку 60-х рр. (Л.Рожило), висвітлено 

розвиток педагогічної науки (1917-1957 рр.) в Україні і погляди педагогів на 

методи навчання у 20-30-х рр., подано характеристику комплексної системи 

(С.Чавдаров, М.Грищенко), розкрито основні досягнення у дослідженні окремих 

аспектів граматики, синтаксису, історії української літературної мови (Ф.Жилко, 

С.Левченко, І.Матвіяс). 
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У працях, що вийшли в останні десятиріччя, інтерес науковців викликають  

теоретичні засади навчання і виховання в педагогічній спадщині А.Волошина, 

О.Курило, Т. Лубенця, В.Сухомлинського, С.Чавдарова, Я.Чепіги, Ш. Оркевича. 

Актуальність проблеми зумовлена потребою створення науково 

обґрунтованої концепції становлення і розвитку методики навчання української 

мови  в Україні, об’єктивного вивчення наукового доробку видатних педагогів 

минулого і сучасного у зв’язку з реформаційними процесами в освіті; аналізу, 

систематизації й узагальнення педагогічних джерел становлення, формування і 

розвитку методики української мови для подальшого творчого використання 

накопиченого позитивного досвіду; закономірностями розвитку теорії навчання 

як цілісного процесу, спрямованого на вдосконалення шкільної практики, 

професійної майстерності вчителя. 

 Мета дослідження – здійснити спробу наукового аналізу процесу 

становлення і розвитку методики навчання української мови як педагогічної 

науки. 

Основний текст. Методика навчання української мови як наука почала 

формуватися на початку ХХ століття. Першим завданням було створення 

програм з української мови. Л. Булаховський обґрунтував положення про єдність 

граматики з орфографією і стилістикою та вказав на необхідність враховувати 

діалектні особливості мови. (Яворська, 2002) 

 Методика української мови базується на таких наукових засадах: правила 

взаємодії вчителя й учнів, збереження основної ролі вчителя у процесі навчання 

та виховання. (Яворська, 2002)  

Крохмальна Г (2020) зазначає, що Київську Русь вважають першим місцем, 

де почався розвиток методик навчання мови. Вагомий внесок у розвиток 

методики навчання української мови вніс І. Вишенський. Він відстоював ідею 

свідомості та систематичності у засвоєнні матеріалу. Особливої уваги 

заслуговують і педагогічні погляди видатного мислителя, філософа та 

письменника Г. Сковороди, який зумів розробити систему дидактичних 

положень.  
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 Першими теоретичними працями з методики нaвчання мови є: методичні 

вказівки «О грамматическомъ разборе» П.М. Любовського, посібник невідомого 

автора «Методика», написаний кирилицею. (Крохмальна, 2020) 

 З 1893-1894 навчального року школи почали працювати за новим 

навчальним планом і підручниками. З цього часу рідна мова і письмо виділялися 

як окремі предмети. За вимогами нової програми написав методичний посібник 

М.Пачовський «Замітки до науки рускої мови в середніх школах», 1898 р. У 

ньому подано методичні поради щодо формування навичок грамотного письма, 

розкрито особливості методики вироблення стилю мовлення учнів вищих класів, 

розглянуто питання методики навчання граматики (морфології і синтаксису) 

(Яворська, 2002). 

1917–1920 роках багато разів змінювалася влада (Тимчасовий уряд, 

Центральна Рада, Гетьманщина, Директорія, Петлюрівщина, Денікінщина тощо) 

і ці роки не були продуктивними для навчання. Перед педагогами й учнями 

поставало складне завдання переходу на професійну освіту. Незважаючи на 

відсутність програм, підручників, учителі проводили велику методичну роботу, 

створювали різноваріантні оригінальні програми, вели облік знань, боролися за 

дисципліну учнів. Методи навчання застосовувалися такі самі, як і раніше: 

бесіда, розповідь учителя, робота з книжкою, письмові вправи. Широко 

застосовувався принцип наочності. Урок став домінуючою формою організації 

навчально-виховного процесу. Зазнавала змін і методика проведення шкільних 

занять. Основна увага педагогів була зосереджена на визначенні співвідношення 

загальної і професійної освіти, на засадах побудови змісту програм і підручників 

для школи. 

З 1923 р. розпочинається нова ера в національній політиці, названа 

Українізацією. Комплексна програма нівелювала роль і значення навчальних 

предметів. Матеріал у ній був розміщений не за предметами, а за трьома 

розділами – «Природа», «Людина», «Праця і суспільство». 

Програми, що створювалися до 1930 р., мало відрізнялися, зміст матеріалу 

з мови фактично залишався без змін. В основі програм 1931- 1932 навчального 
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року і в подальших було покладено предметну систему. Позитивним у них було 

прагнення максимально наблизити зміст навчання до життя і розширити 

політехнічний кругозір учнів. Але на практиці така побудова програм не 

забезпечувала учнів систематичними знаннями з предмета. 

У 50-х роках покращилася вся система навчання мови. Завдання вчителя в 

цей час значно зросло, працювати по-старому школа вже не могла. 

У 2000р. видана енциклопедія  «Українська мова», яка є першим виданням, 

де узагальнюються і підсумовуються здобутки української літературної мови і 

методики її навчання. Освіта і школа, загальноосвітня і вища, разом із 

суспільством зазнали значних перетворень і змін. У цьому процесі виняткова 

роль відводиться мовній освіті, ролі державної мови, у процесі навчання якої 

вчитель має забезпечити різний мовленнєвий розвиток особистості. Новаторські 

погляди на освіту, її реформування, тлумачення основних засад, ідей, теоретичне 

обгрунтування їх у сукупності відображено в педагогічних концепціях 

(П.Кононенко, В.Майборода, А.Алексюк). Навчальні заклади здобувають 

автономію, за еталоном державних вимог створюються власні програми і 

підручники, однак нестача їх негативно позначається на викладанні української 

мови в школі.  

У 2001 р. школа перейшла на 12-річну освіту, впроваджено нову шкільну 

систему, нові навчальні технології і стандарти. У системі освіти проводиться 

інтенсивна робота з удосконалення змісту, активізації методів навчання. 

Найближчі перспективи розвитку методики викладання мови — гуманізація 

навчально-виховного процесу, диференціація навчання, інтеграція предметів і 

конкретних методик, наближення викладання до рівня розвитку сучасної науки і 

культури, розробка нових технологій уроків, інтенсифікація методів навчання, 

пошуки нових типів уроків і форм навчання, розвиток самостійності, інтересу до 

навчання.  

Відчутних змін програма української мови зазнала у 2005 році початкова 

школа перейшла на чотирирічне навчання. Як зазначає Котик Т (2015) «Недолік 

попередньої структури програм з рідної мови для початкових класів полягав у 
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тому, що вона відповідала вузівському принципу лінійного опису рівнів мовної 

системи, починаючи від фонетики і графіки й закінчуючи синтаксисом. 

Орієнтація на вузівський курс відводила процес навчання рідної мови в 

початкових класах від його основної мети – розвитку мовлення – у бік засвоєння 

сухої мовної теорії.»  

У сучасному навчально-виховному процесі почали застосовуватися 

комп’ютери. І тому в педагога існує безліч методів, прийомів, форм роботи та 

засобів, якими він може користуватися. Заохочується будь-який творчий підхід 

в педагогічній діяльності. Методика навчання української мови забезпечує 

підготовку вчителя до результативної організації навчального процесу. Вона 

наповнена теоретичними та практичними компонентами. Знайти  ті засоби 

навчання, які зможуть забезпечити найкращий результат у засвоєнні предмету 

можна згідно методики навчання. Серед найбільш популярних навчання 

української мови виділяють: розповідь, бесіда, робота з підручником, письмові 

вправи. 

Висновки. На основі опрацьованих наукових здобутків минулого можна 

констатувати, що на сьогодні не існує класифікації методів навчання, яка 

відповідала б усім дидактичним вимогам. Причиною є складність педагогічного 

процесу, в процесі розвитку, що не дає змоги встановити чіткі ознаки методів 

навчання. Питання форм і методів передавання й засвоєння знань, умінь, досвіду 

в педагогічній літературі трактували не однаково. Пропонувалися різні шляхи 

активізації навчальної діяльності. Думки теоретиків педагогіки і вчителів-

практиків були спільними щодо заперечення догматизму у викладанні, в 

орієнтації на розвиток ініціативи і самодіяльності учнів. Упродовж довгої історії 

людства багато разів змінювалася мета навчання молодих поколінь, а це 

призводило до зміни змісту і методів. Більшість їх - наслідок педагогічної 

практики. Одні з них давнього походження і мало змінилися, інші виникли 

недавно, для них властива висока педагогічна техніка, ще інші з’явилися 

внаслідок комбінації різних методів. І пройшли випробування часом такі методи, 

як розповідь учителя, різні види бесід, спостереження над мовою, проблемний 
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метод, робота з книжкою, самостійна робота тощо. Розв’язуючи проблеми 

методики навчання, українські вчені не залишали поза увагою наукові знахідки 

та ідеї, обстоювали свою думку і погляди. Безумовно, не всі здобутки 

традиційної методики мають однакову наукову цінність. Педагогічна спадщина 

повинна посісти належне місце в навчальних закладах, і все, що в ній є корисного 

і прогресивного для освіти, має повернутися цінним набутком до духовної 

скарбниці народу. 

Процес становлення і розвитку методики навчання української мови як 

науки був важким і складним, нерідко суперечливим; основні проблеми були 

розв’язані на кінець минулого століття, зокрема, скориговано зміст навчання, що 

знайшло відображення у програмах і підручниках, здобули дальший розвиток 

форми навчання (уроки аспектні, інтегровані, розвитку зв’язного мовлення, різні 

види практично семінарських занять, нетрадиційні форми тощо). Українські 

науковці та педагоги докладали багато зусиль для того, щоб створити навчальні 

програми, методичні рекомендації, різноманітні методи, прийоми та засоби для 

вдосконалення навчального процесу, щоб полегшити учням сприймання та 

засвоєння навчального матеріалу. 
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РОЗВИТОК ЗВ’ЯЗНОГО МОВЛЕННЯ УЧНІВ ПОЧАТКОВОЇ ШКОЛИ 

ЗАСОБАМИ ІННОВАЦІЙНИХ ТЕХНОЛОГІЙ 

 

 Актуальність дослідження. Розвиток зв’язного мовлення учнів початкової 

школи було і є актуальним питанням завжди, оскільки саме мовлення вважається 

одним із найважливіших засобів спілкування, що дає можливість обмінюватись 

думками та різноманітною необхідною інформацією; це одночасно розвиток 

особистості учня/учениці, їх інтелекту, моральних якостей, духовних цінностей. 

Проблема теоретико-методологічних особливостей використання сучасних 

технологій навчання для формування комунікативної компетентності учнів 

початкової ланки освіти залишається актуальною і сьогодні, у час глобальної 

інформатизації освіти.  

 Мета дослідження: охарактеризувати сучасні методи розвитку зв’язного 

мовлення учнів початкової школи. 

 Основний текст. Початкова школа є фундаментом подальшої освіти, і від 

успішності засвоєння знань та вироблення практичних умінь і навичок 

мовленнєвої діяльності (свідоме читання, аудіювання, говоріння, письмо) багато 

в чому залежить результативність навчання на наступних ступенях 

загальноосвітньої школи. Відповідно, сучасний вчитель має не лише добре знати 

свій предмет, любити дітей, але й, крокуючи в ногу з часом, вдосконалювати 

методи роботи; застосовувати сучасні технології, що сприяють саморозвитку та 

самовдосконаленню учнів.  

 Державний стандарт початкової освіти (2018 зі змінами) передбачає 

формування ключових компетентностей, серед яких чільне місце посідає: 

1) вільне володіння державною мовою, що передбачає уміння усно і письмово 

висловлювати свої думки, почуття, чітко та аргументовано пояснювати факти, а 

також любов до читання, відчуття краси слова, усвідомлення ролі мови для 



Освітній альманах - 2023 

180 
 

ефективного спілкування та культурного самовираження, готовність вживати 

українську мову як рідну в різних життєвих ситуаціях (Державний стандарт, 

2018). 

 Це свідчить про неабиякий інтерес держави до формування комунікативно 

компетентної особистості. Проблема розвитку зв’язного мовлення та пошуки 

методів ефективного його формування цікавила багатьох учених, які працювали 

у цій царині. До неї у різні часи зверталися: А. Богуш, М. Вашуленко, 

О. Вашуленко, Б. Грінченко, Л. Варзацька, В. Мельничайко, М. Пентилюк, 

О. Горошкіна, С. Караман, Г. Іваницька, Е. Пелехата, Л. Симоненкова, 

М. Стельмахович, В. Сухомлинський, К. Ушинський та ін.  

 Важливо, щоб пропоновані методики сприяли учням початкової школи 

пізнати світ і себе у ньому, відчути та зрозуміти красу рідного слова і через нього 

пізнавати свою культуру та культури інших народів.  Тому завдання вчителя 

полягає в тому, щоб підібрати такі методи і прийоми, які б, розвиваючи мовлення 

учнів, збагачували б їх словниковий запас, вчили любити свою рідну мову, 

пишатися нею, виробляли уміння налагоджувати комунікацію з іншими 

учасниками освітнього процесу – учителями, старшими учнями, батьками, 

працівниками школи. 

 Серед традиційних методів розвитку зв’язного мовлення першорядна роль 

належить словесним методам: бесіда, розповідь, робота з книжкою тощо. 

В. Сухомлинський, наприклад, для цього запроваджував хвилинки поезії, 

створив спільно з учнями Кімнату казок, де вони могли вільно фантазувати і 

створювати власні оповіді. Така методика давала свої позитивні результати: учні 

«розкріпачувалися», висловлювали свої думки, будували логічні 

висловлювання, підшуковуючи для цього відповідні художні засоби, а отже, 

збагачуючи словниковий запас епітетами, метафорами, порівняннями тощо.  

 У час реформування освітньої системи України та глобальної інформатизації 

слово не втрачає своєї важливості у вихованні та навчанні підростаючого 

покоління, але школа потребує нових форм, методів і прийомів для мовленнєвого 

розвитку учнів. Діти з кожним днем розвиваються все швидше і швидше, і 
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стандартні підходи до викладання предметів їм стають вже не цікаві. Все більше 

і більше вони користуються різними технологіями, без яких сьогодні вже важко 

уявити своє життя. Щоб зацікавити учнів на заняттях, учителі самі повинні 

розвиватися і вдосконалювати свої знання, оволодівши новими інформаційно-

комунікаційними технологіями та методами навчання, що мотивуватимуть учнів 

до здобуття нових знань і стануть ефективним засобом мовленнєвого розвитку, 

а отже і формування комунікативної компетентності. 

 Величезна кількість інформації потребує її обробки, осмислення і передачі, і з 

цією метою запроваджуються нові методики мовленнєвого розвитку, такі як 

сторітеллінг, наративні технології, технологія майндмепінгу (або технологія 

«mind map») тощо. Вони дають змогу вчителеві творчо підійти до організації та 

планування мовленнєвої діяльності учнів на уроках. Якщо сторітеллінг 

передбачає створення історії у формі розлогої оповіді, а наратив – інтерпретує 

чужі тексти, то інтелектуальні карти – це технологія, яка допомагає учням стисло 

та лаконічно висловити свої думки відповідно до навчальної теми, вчить 

правильно формулювати їх, граматично правильно оформляти у словесні тези, а 

також сприяє поповненню словникового запасу. Основним показником 

ефективності цих методик є ключова роль самого учня, його активна мовленнєва 

діяльність. 

 Переваги інтелект-карт у розвитку мовленнєвої компетентності полягають у 

природному способі відображення думки в її логічній послідовності і являють 

собою досить зручну та ефективну техніку візуалізації мислення, що спричиняє 

більш образне мовлення. Інформація представляється у формі радіуса, в центрі 

якого учні мають поставити ключове слово, а вже від нього – промені як окремі 

думки, важлива інформація щодо центрального «образу». 

 Ввійшовши в українську освіту порівняно недавно, з введенням нових освітніх 

стандартів, ця технологія уже набула широкого використання, бо поєднання 

логіки мислення і візуальна структуризація мовленнєвої діяльності, дають 

можливість учневі розкрити  своє бачення явища, правила, алгоритму побудови 

відповіді на конкретні запитання. Технологію майндмепінгу можна 
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використовувати з різними цілями: для актуалізації та узагальнення знань знань; 

для вивчення, повторення та перевірки знань. Особливо ефективним цей метод є 

при  розробці різного рівня проєктів. Його використання допомагає вчителю 

виробити в учнів уміння узагальнювати та систематизувати навчальний 

матеріал, відсутність якого є основною причиною слабкого засвоєння ними 

системи знань. 

 У контексті сучасних вимог вагомого значення набуває проблема 

лінгводидактичної підготовки майбутнього вчителя початкових класів, його 

готовності до застосування сучасних інформаційно-комунікаційних технологій,  

оскільки педагогічна його діяльність поліфункціональна, багатопредметна, 

характеризується розгалуженістю художньо-творчої й емоційно-комунікативної 

сфери взаємодії з учнями, високим рівнем діалогічності й й партнерства в 

спілкуванні із ними, духовно моральною насиченістю змісту освіти.  

 З цього можна зробити висновок, що поєднання традиційних педагогічних та 

інформаційно-комунікаційних технологій навчання дозволяє значно 

ефективніше розвинути й примножити природні задатки та мовленнєві здібності 

дитини, «створює додаткові умови й спричинює появу нових цілей та оновлення 

змісту освіти, дає змогу досягти значно більших результатів навчальної 

діяльності, забезпечити для кожного її учасника формування й розвиток власної 

освітньої траєкторії» (Биков, 2008, с. 13).  
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ЗБАГАЧЕННЯ Й УТОЧНЕННЯ СЛОВНИКОВОГО ЗАПАСУ 

ЗДОБУВАЧІВ ПОЧАТКОВОЇ ОСВІТИ  

НА УРОКАХ ЛІТЕРАТУРНОГО ЧИТАННЯ 

 

Навчання в початковій школі спрямовано на підготовку 

молодшого  школяра, спроможного використовувати отримані знання в умовах 

навчальної  комунікації. Тенденція зміни знаннєвої освітньої педагогіки на 

компетентнісну  викликана сучасними соціальними вимогами, оскільки 

потребує виховання  самостійних, ініціативних і відповідальних членів 

суспільства, здатних до  взаємодії. Компетентнісний підхід є не лише 

перспективним, а й фокусує  основні зусилля учасників педагогічного процесу 

на створенні середовища,  оптимального для особистісної самореалізації учня. 

Особливого значення він  набуває в інтегральному поєднанні з комунікативним 

підходом, що наближає освітній процес до реальних умов спілкування 

Можливості ж літературного читання в мовленнєвому розвитку здобувачів 

початкової освіти важко переоцінити. «Початкова літературна освіта – 

це  підмурівок фундаменту, на якому ґрунтується вивчення літератури у середній 

школі. Вчителеві слід не тільки навчити молодших школярів читати, а 

й  сформувати в них уміння аналізувати літературно-художній твір, осягати 

його  естетичну цінність» (Крикун, 2003, с. 82), що неможливо зробити без 

свідомого розуміння значень лексем.  

Позитивний досвід вчителів доводить, що ознайомлення учнів із 

значенням незрозумілих слів і виразів можна здійснювати такими способами 

(семантизація слів): 

– уключити слово в словосполучення або речення (скажи це слово з іншим або 

склади невелике речення – конвалія – біла конвалія); 

– розібрати слово за будовою (припічок – при печі); 
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– наочна семантизація (демонструються предмети, явища, дії, які можна 

показати на малюнку, під час перегляду відео); 

– дати тлумачення слова (кореспондент – автор повідомлення в газеті, журналі); 

–  добір синонімів. 

Темп збагачення словника дитячого мовлення нерівномірний, у ньому є 

фази прискорення й уповільнення. Спостерігаються також значні індивідуальні 

відмінності як у темпі збагачення словника, так і в широті його використання.  

Поряд з кількісною стороною збагачення словника дітей вчитель велику 

увагу повинен звертати на якісну сторону, словника. Важливе місце в цьому 

плані відводиться правильній вимові слів учителем, адже відомо, що діти 

наслідують вчителя в усьому, і від того, як правильно він підбирає слова, як 

правильно будує речення, висловлення, з таким же успіхом діти сприймають і 

засвоюють матеріал.  

Під час словникової роботи необхідно працювати над розвитком 

швидкості читання, розширенням кута зору читця, розвитком уваги, зорової 

пам'яті, удосконаленням артикуляційних навичок. Завдання на класифікацію, 

вилучення зайвого, визначення спільних і відмінних ознак під час цієї роботи 

вчать дитину логічно мислити .А це вміння є невід'ємною умовою успішного 

подальшого навчання. 

Словникову роботу на уроках літературного читання вчитель розпочинає з 

аналізу лексичного складу тексту для виявлення, 1) слів, складних за значенням 

для учнів (використовуємо спеціальні способи семантизації), 2) слів, значення 

яких треба уточнювати, щоб полегшити сприймання тексту, 3) слів, значення 

яких учні не розуміють узагалі.  

Розширенню та збагаченню словникового запасу учнів сприяє 

складання тематичних словників на основі тексту або після закінчення вивчення 

теми, наприклад, «Зимовий словник»: чарівниця зима, мороз, сніжинки, 

сніговик, сніжний, порóша,завірюха тощо.  

Словникова робота може бути проведена на етапі підготовчої роботи до 

вивчення нового тексту (пояснюємо те, що ускладнює сприймання змісту), на 
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етапі повторення матеріалу, на етапі первинного читання (уточнюємо розуміння 

деяких слів), під час аналізу фактичного змісту тексту. 

Отже, пильна увага до слова, до нюансів його лексичних значень, 

скрупульозна систематична робота над правильним вживанням лексем сприяють 

мовленнєвому та інтелектуальному розвитку школярів. Початкова школа 

закладає основний словник школяра, і тому учень повинен не лише правильно 

зрозуміти значення слова, але й засвоїти його. 
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ВИДИ САМОСТІЙНОЇ ТВОРЧОЇ ДІЯЛЬНОСТІ,  

ЇХ МІСЦЕ В РЕЖИМІ ДНЯ ЗАКЛАДУ ДОШКІЛЬНОЇ ОСВІТИ 

 

 Актуальність дослідження. У дошкільному віці виникає здатність до 

творчого мислення. Останнім часом усе частіше говорять про творчість як базову 

якість особистості та розвиток креативних здібностей дошкільників. Розвиток 

творчості відбувається в різних формах роботи, а особливо в самостійній творчій 

діяльності. Традиційно творча діяльність дитини була спрямована на кінцевий 

результат – здобуття певних технічних умінь та навичок. На сучасному етапі 

пріоритетною є увага до самого процесу цієї діяльності. І на схвалення 
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заслуговує не просто сам витвір, а старання, зусилля, які докладає дитина. На 

сьогодні як головне концептуальне питання педагогіки дуже гостро постала 

проблема формування творчої особистості.  

 Мета дослідження – проаналізувати види самостійної творчої діяльності 

дітей дошкільного віку, їх місце в режимі дня закладу дошкільної освіти 

 Основний текст. Самостійна творча діяльність – це специфічна форма 

організації життєдіяльності дітей, яка розгортається у час, вільний від 

організованих форм освітньої роботи (в ранкові та вечірні години, на 

прогулянках, в інші періоди дозвілля), як правило, з ініціативи та за бажанням 

малюків: діти самі визначають цілі, завдання, засоби і план втілення свого 

задуму, самостійно контролюють, аналізують і оцінюють його виконання. 

 Необхідність вільної діяльності зумовлена природною потребою дошкільників 

в інтимізації буття, у можливості не лише усамітнюватися, але й мати час, який 

можна використати на власний розсуд, залишившись без прямого контролю з 

боку дорослих, а такожсамостійно закріпити вже набутий досвід, проявити чи 

певною мірою перевірити рівень своєї компетентності та самоствердитися 

(Портницька, 2017). 

 Самостійна діяльність може носити як індивідуальний, так і груповий 

(колективний) характер, коли дитина або сама реалізовує власний інтерес, задум 

в обраному виді діяльності, або об'єднується з іншими дітьми за спільністю 

бажань, намірів, планів, уподобань та за взаємними симпатіями. У той чи інший 

спосіб можуть розгортатися різні види діяльності: художня (образотворча, 

музична, музично-ритмічна, театральна, художньо-мовленнєва), ігрова, рухова, 

пізнавальна, трудова, комунікативна тощо (Бєлкіна, 2017). 

 Самостійна діяльність нерідко має інтегрований характер, наприклад: дитина 

може одночасно прибирати у куточку природи і наспівувати улюблену пісеньку 

або малювати й промовляти вголос віршик, або перекидатися з товаришем 

м'ячем та обговорювати переглянутий мультфільм. Особливо яскраво це 

виявляється у старшому дошкільному віці. Поєднання різних видів діяльності 
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дає дітям змогу повніше мобілізовувати свій руховий, мовленнєвий, художній та 

інший досвід. 

 Одними з основних проявів змістовної самостійної діяльності високого рівня 

є вміння дітей: 

- самостійно зайняти себе у вільний час різноманітними видами діяльності; 

- мотивувати свою діяльність; 

- підготувати потрібне для реалізації свого задуму приладдя, іграшки, матеріали; 

- об'єднатися з товаришами для спільного виконання задуманого; 

- домовитися про розподіл обов'язків чи ролей; 

- довести задумане до кінця; 

- адекватно оцінити отриманий результат (Біла, 2011). 

 Важливим компонентом розвивального простору, сприятливого для 

виникнення та розвитку самостійної дитячої діяльності, слід вважати і соціальне 

оточення, наявне коло спілкування з дітьми та дорослими. При цьому з віком, як 

відомо, значення однолітка-партнера зростає. Дитина поступово переходить від 

діяльності поряд до діяльності разом, у неї формується потреба у товаришах по 

грі, у співрозмовниках для обговорення отриманих вражень. У партнерах і 

помічниках для спільного господарювання тощо, хоча при цьому навіть 

комунікабельні, колективістські діти іноді відчувають потребу усамітнитисяй 

наодинці, наприклад, погратися ляльками чи машинками, помалювати, 

погортати книжечку тощо. 

 Довірливі стосунки, особистісні контакти з дорослими мають особливий 

вплив на зміст і рівень самостійної діяльності дошкільників. На тлі позитивної 

динаміки розвитку таких стосунків від довіри малюка дорослому до довіри з боку 

дорослого дитині поступово закладаються базові якості особистості 

(самостійність, відповідальність, креативність, самовладання, справедливість, 

розсудливість, людяність тощо), необхідні для самовиявлення і самореалізації 

дитини у її вільному діяльному бутті (Тимофієва, 2018). 

 Висновки. Самостійна творча діяльність дитини, має визначатися, 

розкриватися й розвиватися у процесі спеціально організованого навчання та 



Освітній альманах - 2023 

188 
 

виховання дитини. Коли вона набуває та використовує власний досвід творчої 

роботи, залучається до реальних творчих справ. Завдяки цьому дитина 

навчається правильно орієнтуватись у довкіллі, нарощує свої творчі здібності в 

різних видах діяльності (ігровій, конструкторській, образотворчій, мовленнєвій 

тощо).  
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МЕТОД ПРОЄКТІВ НА УРОКАХ В ПОЧАТКОВІЙ ШКОЛІ 

 

 Актуальність дослідження. Однією з актуальних проблем сучасної 

педагогіки є проблема готовності людини, яка росте, до різних видів діяльності, 

до творчого виконання конкретних життєвих успіхів. Готовність до того або 

іншого виду діяльності розуміється в сучасній науковій літературі як 

цілеспрямований вираз особистості, що включає її переконання, погляди, 

мотиви, почуття, вольові й інтелектуальні якості, знання, навички, 

налаштованість на певну поведінку, діяльність.  

 Відомо, що одним із педагогічних завдань сьогодні є впровадження в освітній 

процес таких методів, прийомів та технологій, які допоможуть школярам не 

лише опанувати певні знання, вміння та навички в тій чи іншій сфері діяльності, 
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а й розвивати їх творчі здібності. Важливу роль у цьому аспекті відводять методу 

проєктів на уроках у початковій школі. Серед переваг цього методу слід 

відзначити його виховний, соціальний та інтеграційний потенціал (Przybysz-

Zaremba, Kolodziejski, 2017, с. 27). 

 На сучасному етапі технологія (від грецького techne — «мистецтво», 

«майстерність» і logos — «слово», «навчання») — сукупність методів, що 

застосовуються в якому-небудь процесі для досягнення найкращих результатів. 

Для того, щоб діяльність отримала право називатися технологією, необхідно її 

розділити на елементи, що реалізуються у певній послідовності (Богосвятська, 

2013, с. 1). У педагогіці вихід практики на технологічний рівень вимагає від 

педагога високого професіоналізму. Вийти на технологічний рівень – значить 

вийти на рівень операційний, коли обґрунтовуються вироблювані операції для 

отримання результату. Психологічне рішення припускає чіткий поелементний 

опис операції, точну характеристику проєктованого гарантованого результату і, 

у результаті, певний алгоритм рішення, згідно з яким педагог може працювати, 

не опускаючи жодної з операцій, бо кожна з них відіграє особливу функцію, і 

разом вони визначають цілісний результат. Мислити технологічно – означає 

проєктувати свою професійну дію з упевненістю в позитивній подальшій 

взаємодії «педагог – дитина», а значить, у позитивній взаємодії дитини з 

навколишнім світом, що й стає запорукою її всебічного фізичного й духовного 

розвитку. Будь-яка технологія має засоби, що активізують й інтенсифікують 

діяльність особистості. 

 Аналіз останніх досліджень і публікацій. Термін «педагогічні технології» 

вперше з'явився у працях В. Бехтєрева, І. Павлова, А. Ухтомського, С. Шацького 

та ін. як наслідок використанням технічних засобів навчання у школі в 20-х роках 

XX століття. З плином часу сутність терміну досліджувалася і змінювалася 

такими науковцями як В. Беспалько, І. Лернер, В. Паламарчук, Г. Селєвко та ін. 

Щодо методу проєктів у 1918 році американський педагог Вільям Херд Кілпатрік 

вперше опублікував статтю «Метод проєкту» (Knol, 2012), де теорія стала 

результатом практичного досвіду, зокрема заохочення учнів до групової роботи, 



Освітній альманах - 2023 

190 
 

змагання та відмова від оцінювання стало основою проєктного мислення та дій 

(Gutek, 2003). Вільям Херд Кілпатрік (1871-1965) вважав, що школа має бути 

більш орієнтованою на суспільство, зосереджена на дитині та впроваджувати 

правила демократії та плюралізму. Інноваційне освітнє мислення, на його думку, 

має передбачати спільне навчання, командну роботу та навчання вчитись, 

індивідуалізацію освітнього процесу, яка збагачена елементами створення 

досвіду діяльності під час виконання учнями шкільних дій [цит. Przybysz-

Zaremba, Kolodziejski). У сучасній педагогіці метод проєктів досліджували 

українські вчені К. Баханов, А. Касперський, Т. Кручиніна, О. Пєхота, О. 

Пометун та ін. Практичні аспекти використання методу проєктів детально 

розробили автори системного курсу ―Intel® Teach to the future (Навчання для 

майбутнього) (Teach to the future). 

 Сьогодні метод проєктів широко застосовують в багатьох освітніх сферах, але, 

на жаль, на практиці він не є найпоширинішим у повсякденному навчанні. На 

рівні початкової шкільної освіти діапазон його застосування майже не помітний. 

У науковій літературі фрагментарно висвітлені аспекти застосування цього 

методу в роботі з дітьми на уроках в початковій школі. 

 Мета дослідження. Враховуючи вищевказане, метою статті є висвітлити 

метод проєктів на уроках в початковій школі. 

 Основний текст. Педагогічна технологія є продуманою у всіх деталях модель 

спільної навчальної та педагогічної діяльності з планування, організації та 

проведення навчального процесу з безумовним забезпеченням комфортних умов 

для учнів та вчителя. Метод проєктів це самостійна дослідницька діяльність 

учня, яка має не лише навчальну, а й науково-практичну значущість. Це 

поглиблене дослідження теми, яке може бути ініційоване дитиною чи вчителем, 

в якому можуть бути залучені як окрема людина, так і група дітей або весь клас. 

Проєкт може бути короткостроковим або довгостроковим залежно від рівня 

зацікавленості дітей. Те, що відрізняє проєктний підхід від дослідницького, 

полягає в тому, що в рамках проєктного підходу акцент робиться на створенні 

конкретного результату, який може мати форму усного звіту, мультимедійної 
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презентації, плакату, демонстрації чи показу. Проєктний підхід надає дітям 

можливість продемонструвати особисте навчання шляхом створення власних 

значущих артефактів (Age-appropriate pedagogies). 

 Цей метод має такі переваги: здійснення освітньої діяльності (з пізнавальними, 

освітніми та виховними цілями, зокрема терапевтичними, якщо проєкти 

приносять емоційне задоволення); розвиток аналітичного мислення, здібностей 

творчого, концептуального, аналітичного характеру; формування естетичної 

чутливості, досягнення емоційного задоволення; опанування власного інтелекту 

та здібностей; вироблення вміння працювати у групі, у співпраці з іншими та 

відповідальності за власну роботу, вести дискусію та розглядати аргументи «за» 

і «проти»; забезпечення командної роботи з урахуванням захоплень окремих 

учасників команди; формування моральних установок, розвиток 

експериментального менталітету, дивергентного, критичного та 

трансгресивного мислення; вихід за межі своїх можливостей; застосування 

методів дослідження, прийняття рішення щодо прав більшості та меншості 

(Gutek, 2003; Przybysz-Zaremba, Kolodziejski, 2017). 

 Ключові чинники, які лежать в основі проєктного підходу, забезпечують 

основу для обговорення вчителями переваг цього підходу з колегами та 

батьками. Здатність сформулювати, чому використовується певний підхід, 

допомагає переконати батьків у потенційних перевагах для їхньої дитини з точки 

зору короткострокових і довгострокових освітніх результатів.  

 Ключові рушії також допомагають формувати рішення вчителів таким чином, 

щоб підтримувати цілісний розвиток учнів початкової школи, що є критичним 

аспектом сучасної освіти. Відповідаючи вимогам сучасної освіти, проєктний 

підхід дає учням на уроках у початковій школі можливість розвивати навички та 

компетентності необхідні для навчання у XXI столітті. Зокрема учнів початкової 

школи заохочують до розвитку навичок мета навчання. Ці навички охоплюють 

здатність спостерігати, теоретизувати, висувати гіпотези та робити прогнози, 

перевіряти теорії, документувати та записувати ідеї, запитання та висновки 

мультимодально, а також розмірковувати та оцінювати своє навчання.  
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 Навчання є спільним. Центральною рисою проєктного підходу під час 

навчання є надання можливості дітям на уроках у початковій школі брати участь 

у прийнятті рішень і робити вибір. 

 Досвід навчання цілеспрямований. Проєкти поєднують вимоги навчальної 

програми та інтереси учнів, надаючи можливості для глибшої взаємодії.  

Попереднє навчання цінується. Проєкти спираються на попередні знання учнів з 

теми та навички досліджень. На уроках у початковій школі учнів заохочують 

ділитися своїми ідеями, а внесок кожного цінується. 

 Співпраця підтримує навчання. Проєкти надають можливості для співпраці та 

спільного навчання в малих і великих групах, які іноді перевершують 

можливості дружби. 

 Зворотний зв'язок сприяє навчанню. Зворотний зв'язок вчасний і конкретний. 

Це надає вчителям можливість моделювати: як надавати, так і приймати вчасно 

зворотний зв’язок. 

 Час. Час, необхідний для виконання проєкту, буде відрізнятися залежно від 

фокуса проєкту, досвіду учнів, навичок роботи в групі та будь-яких завдань 

моніторингу чи оцінювання, пов’язаних із проєктом. 

 Висновки. Таким чином, можемо узагальнити, що завдяки застосуванню 

методу проєктів на уроках у початковій школі вчителі можуть: сприяти 

триетапному процесу, який включає планування, дослідження та кульмінацію; 

орієнтувати дітей на спільний результат або створення артефакту; надати 

можливість окремим дітям або невеликим групам вивчити аспекти проєкту, які 

становлять для них особливий інтерес, обговорити засоби, які використовується 

для створення та поширення їх проєкту. Діти мають можливість: працювати з 

дослідницькими матеріалами, включаючи автентичні предмети, книги, журнали, 

газети, музику та вебсайти; запропонувати альтернативні та творчі шляхи 

підходу до проєкту; збирати інформацію або зображення з заданих джерел; 

використовувати інформаційні та комунікаційні технології як творчий 

інструмент для створення простих рішень, модифікацій або представлень даних; 

визначити, чи задоволені вони результатом проєкту. Тобто за умови ефективного 
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використання можливі характеристики методу проєктів включають: активність, 

співпрацю, відвертість, орієнтацію на учня, чуйність, гру та діалог. 
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РОЛЬ ПІДРУЧНИКА У ФОРМУВАННІ КЛЮЧОВИХ 

КОМПЕТЕНТНОСТЕЙ В УЧНІВ  НУШ  

 

Актуальність дослідження. Дослідження ролі шкільного підручника у 

формуванні ключових компетентностей Нової української школи (НУШ) є 

актуальним, оскільки підручник є основним джерелом інформації для учнів і 

відіграє ключову роль у процесі навчання. Роль підручника у формуванні 

ключових компетентностей учнів полягає в тому, що він є основним засобом 

навчання учнів у класах НУШ. Підручник містить необхідну теоретичну і 

практичну інформацію, завдяки якій учні здобувають знання та вміння.  

Підручник допомагає формувати в учнів різноманітні компетентності, такі 

як мовну, математичну, соціальну, природничу тощо. Він також допомагає 

учням розвивати критичне мислення, самостійність, творчість та інші навички, 

які є необхідними у сучасному світі. 

Мета дослідження – визначення  ролі шкільного підручника для учнів  

НУШ. 

Основний текст Педагог Я.П. Кодлюк (2014) зазначає, що «шкільний 

підручник – це вид навчальної літератури, який репрезентує знання і види 

діяльності з конкретного навчального предмета відповідно до державних 

стандартів освіти та вимог навчальної програми з урахуванням особливостей 

https://www.intel.com/content/www/us/en/education/intel-education.html
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цього предмета (його домінуючої функції), типу школи, вікових особливостей 

учнів і будується на засадах домінуючої концепції навчання» (Кодлюк, 2014). 

У педагогіці підручник розглядається не лише як носій змісту освіти, а й 

як технологічна модель навчальної діяльності, що цілісно та послідовно 

відображає всі основні етапи процесу навчання. Технологічність підручників для 

початкової школи відображається та реалізується в побудові навчальних тем, 

структура яких відповідає загальній структурі уроків, та в організації всіх видів 

навчальної діяльності  (Кузьмінський А.І., Омеляненко В.Л., 2008, с.150-162). 

Перевага шкільної книги полягає в тому, що в ній зосереджено значну частину 

знань, які залишаються необхідними упродовж усього життя. За допомогою 

підручника учень може засвоювати знання самостійно та індивідуально 

працюючи над навчальним  матеріалом. Сучасні підручники стали книгами не 

лише з великою кількістю інформації, що подана для збагачення світогляду учня, 

поглиблення знань з того чи іншого предмета, водночас вони слугують важелем 

безпосереднього впливу на логічне мислення дитини.  

Основа посібника – діяльнісний підхід, коли діти застосовують теоретичні 

знання на практиці. Він спонукає дітей до критичного мислення, комунікації та 

співпраці. Адже у вправах багато роботи в групах та парах. Це добре розвиває 

комунікативні навички, вміння домовлятися, висловлювати свою думку (Троян, 

2022). 

Українознавчий характер змісту підручників для початкової школи 

посилюється доступною для учнів інформацією про видатних українців, що 

внесли свій вклад у розвиток науки, культури, спорту чи іншої сфери. Виклад 

навчального матеріалу та побудова методичного апарату спрямовані на 

підтримання інтересу до предмета, активізацію переживань, естетичних та 

інтелектуальних емоцій. Цей процес посилюється завдяки використанню різних 

рольових позицій, їх зміни, що сприяє розширенню поглядів на світ людей, 

вчинків, поведінки та їх аналізу, при цьому через прояв емоцій діти освоюють 

моральні норми і правила співжиття в суспільстві. Ілюстративний матеріал 

підручника має також функціональне призначення, розширює уявлення про 
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події, явища, що взаємодіють із навколишнім середовищем, посилює 

привабливість навчальної книги, розвиває естетичні смаки, стимулює прояв 

емоційних якостей читача, розвиває інтерес до навчального матеріалу  

(Мелешко, 2015, с.15). Також завдяки ілюстративному матеріалу  у школярів 

розвиваються  психічні процеси (увага, пам'ять, уява, мислення) та  креативність. 

Підручники для початкової школи реалізують інформаційну, розвивальну, 

виховну та мотиваційну функції  (Кузьмінський, Омеляненко, 2008). 

Висновки. Таким чином, роль шкільного підручника для молодших 

школярів демонструє, що шкільний підручник має важливу роль у формуванні 

ключових компетенцій учнів початкових класів. Використання шкільного 

підручника забезпечує формування ключових компетенцій учнів, зокрема, 

розвиток логічного мислення, аналізу та синтезу інформації, критичного 

мислення, комунікативних та соціальних навичок.  
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http://www.irbis-nbuv.gov.ua/cgi-bin/irbis_nbuv/cgiirbis_64.exe?Z21ID=&I21DBN=UJRN&P21DBN=UJRN&S21STN=1&S21REF=10&S21FMT=fullwebr&C21COM=S&S21CNR=20&S21P01=0&S21P02=0&S21P03=A=&S21COLORTERMS=1&S21STR=%D0%9A%D0%BE%D0%B4%D0%BB%D1%8E%D0%BA%20%D0%AF$
http://www.irbis-nbuv.gov.ua/cgi-bin/irbis_nbuv/cgiirbis_64.exe?Z21ID=&I21DBN=UJRN&P21DBN=UJRN&S21STN=1&S21REF=10&S21FMT=JUU_all&C21COM=S&S21CNR=20&S21P01=0&S21P02=0&S21P03=IJ=&S21COLORTERMS=1&S21STR=%D0%9670829
http://www.irbis-nbuv.gov.ua/cgi-bin/irbis_nbuv/cgiirbis_64.exe?I21DBN=LINK&P21DBN=UJRN&Z21ID=&S21REF=10&S21CNR=20&S21STN=1&S21FMT=ASP_meta&C21COM=S&2_S21P03=FILA=&2_S21STR=psp_2014_14_34
http://www.irbis-nbuv.gov.ua/cgi-bin/irbis_nbuv/cgiirbis_64.exe?I21DBN=LINK&P21DBN=UJRN&Z21ID=&S21REF=10&S21CNR=20&S21STN=1&S21FMT=ASP_meta&C21COM=S&2_S21P03=FILA=&2_S21STR=psp_2014_14_34
http://www.irbis-nbuv.gov.ua/cgi-bin/irbis_nbuv/cgiirbis_64.exe?I21DBN=LINK&P21DBN=UJRN&Z21ID=&S21REF=10&S21CNR=20&S21STN=1&S21FMT=ASP_meta&C21COM=S&2_S21P03=FILA=&2_S21STR=psp_2014_14_34
http://www.irbis-nbuv.gov.ua/cgi-bin/irbis_nbuv/cgiirbis_64.exe?I21DBN=LINK&P21DBN=UJRN&Z21ID=&S21REF=10&S21CNR=20&S21STN=1&S21FMT=ASP_meta&C21COM=S&2_S21P03=FILA=&2_S21STR=psp_2014_14_34
http://librarium.freehostia.com/human/pedagogics/11/pedagogika-kuzyminsykiy-omelyanenko.html
http://librarium.freehostia.com/human/pedagogics/11/pedagogika-kuzyminsykiy-omelyanenko.html
https://lib.iitta.gov.ua/708467/1/d80b126f687ea79ecebe756a79ecbe69.pdf
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https://nus.org.ua/articles/pidruchnyky-mayut-onovlyuvatys-a-ne-lyshe-

perevydavatys-pro-novi-pidruchnyky-nush-na-osnovi-zakordonnyh/  

 

 

Ковалик Соломія, студентка групи ФПШм-13з 

Науковий керівник – доц. Надія Новосельська 

 

ПРОБЛЕМА ФОРМУВАННЯ ХУДОЖНЬО-МОВЛЕННЄВОЇ 

КОМПЕТЕНТНОСТІ ДОШКІЛЬНИКІВ ТА УЧНІВ  

ПОЧАТКОВОЇ ШКОЛИ У ПСИХОЛОГО-ПЕДАГОГІЧНІЙ ЛІТЕРАТУРІ 

 

Актуальність дослідження. На сучасному етапі розвитку освітньої системи 

в Україні особливо актуальною є проблема формування високого рівня мовлення 

дитини з раннього віку, оскільки мова виконує різноманітні функції, що 

забезпечує встановлення соціальних контактів та обмін інформацією. Таким 

чином саме період дошкільного дитинства та початковий етап навчання у школі 

є сенситивним періодом у становленні і розвитку мовлення дитини, у 

формуванні вмінь правильно і чітко висловлювати свою думку, використовувати 

різноманітність засобів рідної мови. 

Опрацьовані наукові дослідження показують, що недостатній рівень 

мовленнєвої готовності дитини до школи є одним із головних чинників шкільної 

дезадаптації учнів та низької навчальної успішності.  

Визначення мовлення як діяльності, важливості спілкування як основної 

потреби людини та розвиток основних здібностей дитини на основі формування 

мовленнєвої діяльності та компетенції здійснили такі науковці, як: К. Глушенко, 

Н. Захарчук, Л. Калмикова, І. Карапузова, Н. Коструба, О. Кривонос, Н. 

Коломієць та інші; психологічні аспекти мовлення висвітлені у працях 

українських вчених Г. Костюка, В. Семиченко, О. Синиці та інших. 

https://nus.org.ua/articles/pidruchnyky-mayut-onovlyuvatys-a-ne-lyshe-perevydavatys-pro-novi-pidruchnyky-nush-na-osnovi-zakordonnyh/
https://nus.org.ua/articles/pidruchnyky-mayut-onovlyuvatys-a-ne-lyshe-perevydavatys-pro-novi-pidruchnyky-nush-na-osnovi-zakordonnyh/
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Мета дослідження – теоретично обґрунтувати проблеми формування 

художньо-мовленнєвої компетентності дошкільників та учнів початкової школи 

у психолого-педагогічній літературі. 

Основний текст. Формування мовлення у дітей дошкільного та молодшого 

шкільного віку – це в першу чергу розвиток мовленнєвих здібностей, культури 

мовленнєвого спілкування, опановування навичками практичного спілкування, 

створення передумов задля наступності в подальшому читанні та письмі. 

Головна мета мовленнєвого виховання полягає в тому, щоб діти творчо 

засвоювали норми й правила рідної мови, вміли їх гнучко застосовувати щодо 

конкретних ситуацій та опанували основи комунікативних здібностей. 

Реалізація такої мети на сьогодні повинна відбуватися в межах реформування 

дошкільної та початкової освіти в Україні, що закріплено у державних 

законодавчих актах та нормах: Законах України «Про освіту» (2017), «Про 

дошкільну освіту» (2019), «Про повну загальну середню освіту» (2020), 

Державного стандарту початкової освіти (2018), Базового компонента 

дошкільної освіти в Україні (2021), Концепції реалізації державної політики у 

сфері реформування загальної середньої освіти «Нова українська школа» на 

період до 2029 року (2016), а також в межах розроблених відповідних освітніх 

програм, що актуалізують й проблематику наступності в розвитку мовлення 

дошкільників і учнів початкової школи, їх мовленнєвої готовності до шкільного 

навчання в майбутньому. 

Одним із завдань освітнього напряму «Мовлення дитини» Базового 

компонента дошкільної освіти (2021) та «Мовно-літературної» освітньої галузі 

Державного стандарту початкової освіти (2018) є формування художньо-

мовленнєвої компетентності, яка поєднує два види діяльності: художню та 

мовленнєву. Сутність художньо-мовленнєвої компетентності розкрила у своїх 

розвідках А. М. Богуш. Дослідниця виокремила чотири складові художньо-

мовленнєвої діяльності: 

1. Сприймання на слух та розуміння дітьми змісту художніх творів; 
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2. Відтворення змісту і виконавча діяльність (декламування, відповіді на 

запитання, переказування тощо); 

3. Театралізована діяльність ( інсценування, театральні вистави); 

4. Творчо- імпровізаторська діяльність ( ігри- драматизації, ігри за сюжетами 

літературних творів, словесно-поетична творчість (Богуш, 2010, с. 57) 

Змістова сторона художньо-мовленнєвої діяльності складається з різних видів 

компетенцій, які є показниками готовності дитини до здійснення цієї діяльності. 

Це такі компетенції: когнітивно-мовленнєва, поетично-емоційна, виразно-

емоційна, оцінювально-естетична, театрально-ігрова (Богуш, 2010, с. 75).  

Художньо-мовленнєва компетентність – здатність відтворювати 

художньо-естетичні враження від сприйняття літературних і фольклорних творів 

засобами різних виді в художньо-мовленнєвої діяльності, що засвідчує ціннісне 

ставлення дитини до художнього слова як культурного явища, друкованої чи 

електронної книжки, достатній для художньої комунікації рівень літературної 

обізнаності (Базовий компонент дошкільної освіти, 2021). 

Формується художньо-мовленнєва компетентність насамперед у процесі 

роботи над розвитком мовлення за мовленнєвими змістовними лініями освітніх 

програм. Призначення таких змістових ліній полягає в забезпеченні 

цілеспрямованого удосконалення умінь та навичок в усіх видах мовленнєвої 

діяльності – аудіюванні, читанні, говорінні, письмі (мовленнєва компетентність). 

Мовленнєва підготовка повинна здійснюватися на всіх заняттях передбачених 

освітніми програмами й спеціально відведених заняттях з розвитку мовлення. 

(Борейко, 2021, с. 18-19).  

Фольклорні твори відзначаються своєю виразністю, ритмічністю, легкістю 

запам’ятовування. За своїми художніми та специфічними особливостями 

фольклор слугує ефективним засобом розвитку мовлення дітей.  

Як справедливо висловлюється Н. Гавриш: чим більше дитина знає 

різножанрових фольклорних текстів, тим більше у неї розвивається мовлення 

(Гавриш, 2005, с. 87). 
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Для розв’язання завдань художньо-мовленнєвого розвитку дітей дошкільного 

та молодшого шкільного віку, педагогом повинна бути вирішена низка 

проблемних питань, серед яких В. Бенера та Н. Маліновська виділяють наступні 

(Бенера, Маліновська, 2010): 

− забезпечення розуміння образних виразів, фразеологічних зворотів, 

прислів’їв, приказок, що позначають доступні просторові, часові та кількісні 

відношення; 

− формування розуміння найпростіших причинно-наслідкових зв’язків під час 

роботи зі змістом художніх творів; 

− демонстрація прикладів того, як домислювати події, відсутні в художньому 

творі;  

− вироблення вміння щодо відтворення змісту відомих творів в активній 

художньо-мовленнєвій діяльності та ін;  

Вивчення змісту пропонованих Н. Карпинською, Л. Пеньєвською, Є. 

Фльоріною, К. Щербаковою тлумачень поняття художньо-мовленнєвої 

діяльності дозволяє сформулювати таке узагальнене визначення: художньо-

мовленнєва діяльність є продуктивно-естетичною обов’язковою умовою 

застосування образного мовлення та використання різних жанрів художньої 

літератури (Дзвоник, 2021). 

Художня література й усна народна творчість – це по суті найважливіші 

джерела розвитку мовлення дітей. Спочатку дитина розуміє слово лише в його 

прямому значенні, але потім починає розуміти смислові відтінки слова, 

знайомиться з його багатозначністю, образною сутністю, виразними одиницями. 

(Куруц, 2020). 

Таким чином рідна мова виступає своєрідним «каналом зв’язку» для 

одержання дітьми інформації, засобом пізнання світу, як у процесі слухання, так 

і в процесі мовлення.  

Сьогодні серед дітей дошкільного віку спостерігаються такі проблеми в 
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мовленнєвому розвитку як: недостатній словниковий запас; бідність, 

односкладовість мовлення; відсутність культури мовлення; невміння побудувати 

бесіду, сформулювати запитання, дати розгорнуту відповідь; труднощі під час 

складання текстів, описів та переказів;  невміння логічно обґрунтовувати свої 

твердження і висновки ( Макарова, 2020, с.227). 

Висновки. Способами розвитку мовлення є перебування дітей у 

культурному мовленнєвому середовищі і тим самим надбання ними 

соціокультурного досвіду, комунікативної поведінки, розуміння художньої 

літератури та застосування художньо-образних засобів під час: обговорення 

прочитаного (казки, вірша, оповідання, байки тощо), обговорення дій і вчинків 

героїв, перегляду або прослуховування творів мистецтва, художньо-естетичної 

діяльності загалом. 

Тому навчально-виховний процес має бути побудований так, щоб у дітей 

виникла потреба щось повідомити, уточнити певні питання, висловити своє 

ставлення до проблеми, що розгортається. Вступаючи в діалог з вихователем або 

вчителем, діти повинні знати, яка мета їхнього спілкування, що вони хочуть 

дізнатися в ході бесіди. Тому такою важливою умовою діалогу є досконале 

володіння дітьми мовою, як засобом спілкування. 
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ФОРМУВАННЯ ФОНЕТИЧНОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ ДІТЕЙ 

ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ ЗАСОБАМИ ДИДАКТИЧНОЇ ГРИ 

 

Актуальність дослідження. Проблема формування фонетичної 

компетентності є однією із найважливіших, основних і актуальних завдань не 

лише дошкільного навчального закладу, а й усього людства. Адже такі якості 

особистості, як ерудиція, професіоналізм, успішність, є обов’язковою умовою 

компетентності в сучасному світі, що є неможливим без володіння грамотною та 

красивою мовою (Богуш, Гавриш, 2011). 

Слід зазначити, що розвиток мови у дітей раннього віку завжди привертав 

увагу вчених: психологів, психолінгвістів, педагогів, лінгвістів. Серед них варто 

виділити дослідження таких науковців: О.І. Білан, А.М. Богуш, Н.В. Гавриш, 

К.Л. Крутій, Н.В. Маліновська, О.В. Саприкіна. 

У складі мовленнєвої компетентності дошкільника фундатором галузі 

української дошкільної лінгводидактики А.М. Богуш виокремлено фонетичну 

компетенцію. 
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Мета дослідження: охарактеризувати особливості формування 

фонетичної компетентності дітей дошкільного віку засобами дидактичної гри.  

Основний текст. Навчання мови і розвиток мовлення дітей не зводиться 

до мовленнєвої діяльності, реалізації та використання мовної системи. 

Фонетична компетенція – правильна вимова всіх звуків рідної мови відповідно 

до орфографічних норм, звуків у поєднанні з наголосами; розвинений фонемний 

слух, здатність розрізняти фонеми; володіння інтонаційними засобами голосової 

виразності (ритм, тембр, інтенсивність звуку, логічний наголос, тощо) 

(Дошкільна лінгводидактика, 2005). 

Завдання розвитку фонетична компетенції дошкільників випливає з 

пояснення терміну: 

1) ознайомлення дітей із звуками рідної мови, мовленнєвим апаратом; 

2) правильна їх артикуляція;  

3) розвиток фонематичного слуху, мовленнєвого дихання;  

4) оволодіння інтонаційними засобами виразності. 

Навчати дітей різним фонетичним компетентностям, у тому числі й 

звуковим, необхідно з раннього віку. Перед вступом до школи діти повинні 

отримати відповідні мовні знання, уміння та навички, необхідні для спілкування 

(Програма розвитку, 2013). 

Очевидно, розглядаючи процес формування фонетичної компетенції дітей 

дошкільного віку, слід враховувати, що самостійність розвитку окремих 

фонетичних компонентів є відносною, а в загальному процесі мовленнєвого 

розвитку ці компоненти тісно пов’язані і взаємодіють один з одним. 

Гра є основним видом діяльності в дошкільний період, під час якого 

відбуваються зміни в психіці дошкільника, підготовка до переходу на новий, 

більш високий рівень розвитку, створення умов для соціалізації дитини, 

формування і розвитку його особистості. У цей період у контексті гри виникли й 

виокремилися нові види діяльності, передусім трудова, естетична, навчальна. 

Завдання і зміст роботи з виховання звукової культури мовлення викладено у 

програмі виховання та навчання в закладі дошкільної освіти (Кутішенко, 2010). 
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Дидактичні ігри – це спосіб відображення навколишньої дійсності, спосіб 

осягнення діяльності та взаємин дорослих у доступній для дитини формі. Діти 

дошкільного віку відтворюють точки зору різних людей і розвивають стосунки з 

дітьми, які віддзеркалюють взаємодію дорослих у реальному житті. Зміст 

ігрових дій визначається реальними завданнями, які вирішують дорослі для 

досягнення певних цілей. 

У вихованні звукової культури мовлення використовують різноманітні 

прийоми та методи навчання. Серед прийомів навчання провідне місце 

посідають артикуляція звуків, імітація правильної звуковимови, зразок мовлення 

вихователя, відображене та сумісне мовлення, доручення, ігрові прийоми 

(Ликова, 2014). 

 Методами виховання фонетичної компетентності є дидактичні ігри, 

вправи, рухливі ігри, розповіді зі звуконаслідуванням, оповідання, вірші, 

чистомовки, скоромовки, лічилки, розглядання картинок, настільно-друковані 

ігри. 

 Основними методами виховання звукової культури мовлення є: 

«дидактичні ігри та вправи, в процесі яких удосконалюються всі компоненти 

звукової культури мовлення. Щоб навчити дітей правильно й чітко вимовляти 

звуки, пропонують такі ігри: «Вимов так, як я», «Оркестр», «Назви і відгадай», 

«Крамниця», «Комар», «Покатаймося на конику», «Жуки», «Літаки», «Виправ 

Незнайку», «Чого не вистачає?», «Ось так вимовляються звуки» (Світ дитинства, 

2015). 

Для розвитку мовленнєвого дихання пропонують такі дидактичні ігри: 

«Сніжинка», «Летять сніжинки», «Листочки», «Вітерець», «У лісі», «Вітряк», «У 

кого далі полетять пелюстки?», «Дмухай сильніше».  

Для вироблення інтонаційної виразності мовлення ефективними є такі 

дидактичні ігри: «Мавпочки», «Хто що почув?», «Тихо-голосно», «Пішли-

поїхали», «Вимови так, як я», «Допоможемо Незнайку». 

З метою формування у дітей уміння виконувати звуковий аналіз слів, 

закріплювати знання про слово і речення, доцільно проводити такі ігри: «Добери 
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різні слова», «Підкажи слово», «Чи подібно звучать слова?», «Слова забули своє 

місце», «Упіймай м’яч», «Живі слова» (Програма розвитку, 2013). 

У закладах дошкільної освіти з розділу «Виховання звукової культури 

мовлення» проводять такі типи занять: фронтальні (з усією групою), групові (з 

підгрупами), індивідуально-групові (4-8 дітей) та індивідуальні (1-4 дітей). На 

заняттях реалізуються такі завдання формування фонетичної компетентності: 

розвиток артикуляційного апарату; ознайомлення дітей з будовою мовленнєвого 

апарату; розвиток мовленнєвого дихання; розвиток фонематичного слуху; 

оволодіння правильною вимовою усіх звуків рідної мови; удосконалення дикції; 

розвиток інтонаційної виразності мовлення (інтонація, темп, тембр, сила голосу, 

мелодика, наголоси); робота над усвідомленням дітьми звукового складу рідної 

мови (Гавриш, 2021). 

Усі завдання звукової культури здійснюються в єдності і забезпечують 

формування у дітей фонетичної компетенції. 

Висновки. Мовленнєвий розвиток дітей дошкільного віку є одним із 

ключових питань навчання мови в дошкільному віці. Мовленнєвий розвиток 

дитини є основним засобом, за допомогою якого вона зв’язується з навколишнім 

середовищем і за допомогою якого відбувається соціалізація дитини. 

Фонетична компетентність є невід’ємною частиною загальної культури 

мови. Концепція досить складна і широка, і вона має кілька важливих складових. 

Серед них: чітка артикуляція звуків рідної мови, фонологічна та орфографічна 

правильність мовлення, мовленнєве дихання, інтенсивність мовлення, швидкість 

мовлення, фонематичне слухання та інтонаційна виразність. 

Отже, фонетична компетентність – це правильна вимова всіх звуків рідної 

мови, відповідно до орфографічних норм, звуків у поєднанні з наголосами; 

розвинений фонемний слух, який уміє розрізняти фонеми; оволодіння 

інтонаційними засобами голосової виразності (ритмом, тембром, інтенсивністю 

звуку, логічний наголос). 
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МАЙНДМЕПІНГ ЯК ЗАСІБ ВІЗУАЛІЗІЦІЇ НАВЧАЛЬНОГО МАТЕРІАЛУ 

 

 Актуальність дослідження. Сучасна освіта зазнає численних соціальних і 

технологічних змін, що супроводжуються стрімким накопиченням 

інформаційних ресурсів і засобів навчання, переосмисленням їх результатів і 

функцій. Зміна парадигми сучасного освітнього мислення (демократизація та 
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гуманізація освіти, підкреслення її ціннісної спрямованості) знайшла своє 

відображення в нових методах і формах навчання. Тому модернізація освіти 

вимагає використання методів, здатних запам’ятовувати великі обсяги 

навчального матеріалу, особливо в умовах дистанційного/змішаного навчання. 

 Мета дослідження – окреслення практичних аспектів застосування 

ментальних карт та обґрунтування актуальності їх використання для 

інтенсифікації навчальної діяльності в початковій школі.  

 Основний текст. Сьогодення вимагає від нас знань, умінь, навичок роботи з 

інформацією та опрацюванням значного обсягу матеріалів. Сучасний учень 

витрачає багато часу на вивчення навчального матеріалу, особливо під час 

дистанційного/змішаного навчання. Ментальні карти – є однією достатньо 

цікавою технікою роботи з інформацією. 

 Ментальні карти — чудовий варіант для систематизації не тільки набутих 

знань, а й інформації взагалі. З кожним роком завдяки мережі кількість 

інформації зростає, а її потоки робляться швидшими. Завдяки майндмепінгу діти 

навчаться фокусуватись на цілі, вибирати, структурувати і запам’ятовувати 

ключові факти, відкидаючи інформаційні шуми і сміття (Грицюк, 2011). 

 Ментальні карти допомагають розвивати креативне й критичне мислення, 

пам’ять і увагу, а також роблять процес навчання цікавішим і результативнішим. 

Також майндмепінг дає можливість виявляти слабкі місця у засвоєнні матеріалу, 

навчатися самостійній роботі з навчальними та довідковими матеріалами, 

розвивати особистісні якості, інтелект, просторове мислення, впевненість у 

власних силах і здібностях (Комар, 2010). 

 Найпоширеніші способи застосування карт знань 

1. Навчання: 

• створення ясних і зрозумілих конспектів уроків та додатків до нього; 

• максимальна віддача від прочитання книг / підручників; 

• створення тижневих проєктів. 

2. Запам’ятовування: 
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• підготовка до контрольних, самостійних робіт; 

• запам’ятовування списків: що зробити /як діяти. 

3. Презентації: 

• можливість за менший час надати більше інформації у вигляді, кращому для 

розуміння й запам’ятовування учнями; 

• проведення дитячих зустрічей. 

4. «Мозковий штурм»: 

• генерація нових ідей, творчість; 

• колективне розв’язання складних завдань; 

• чітке бачення всіх «за» і «проти»; 

• ухвалення зваженого і продуманого рішення. 

Правила складання ментальних карт 

• Обов’язкова наявність центрального образу. Основна ідея/тема/факт — 

посередині аркуша. У запасі тримаємо хоча б три олівці/фломастери/ручки 

різних кольорів і різні картинки. 

• Ієрархія зв’язків.  Від основного факту через гілочки малюємо витікаючі події. 

Стараємось заповнити весь простір і охопити максимальну кількість сторін і 

факторів. 

• Послідовність викладення змісту за номерами. Кожен елемент 

(слово/картинка) повинен мати власну гілку. 

• Лінії повинні бути з’єднані, починаючи від центральної ідеї. Центральні лінії 

товстіші, органічні і текучі. Усі наступні гілки стаючи тоншими в залежності від 

радіального розходження від центру. 

• Лаконічність та чіткість викладення думок. Також робимо лінії такої ж 

довжини, як і слово/картинка. 

• Використовуємо кольори на власний розсуд і на всій карті пам’яті. 

• Поєднання різних змістовних блоків ієрархії за потреби. Зберігаємо 

зрозумілість інтелектуальної карти, використовуючи радіальну ієрархію в 

цифровому порядку, або охоплюючи всі гілки. 
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• Можна малювати на папері або ж за допомогою програми на комп’ютері чи 

смартфоні. 

    Сьогодні можна виокремити найбільш поширені сервіси для створення 

ментальних карт: 

• Mindomo; 

• XMind; 

• MindMeister; 

• FreeMind. 

      Також є хмарні додатки, які дозволяють працювати онлайн над створенням 

ментальних карт: 

• Coogle; 

• Popplet; 

• SpiderScribe; 

• Bubble Pass. 

  Висновки. У сучасному світі з чималим потоком інформації застосування 

ментальних карт у навчанні може дати величезні позитивні результати, оскільки 

діти вчаться вибирати, структурувати та запам’ятовувати ключову інформацію, 

відтворювати її в подальшому. Ментальні карти допомагають розвивати 

креативне й критичне мислення, пам’ять і увагу, а також роблять процес 

навчання цікавішим і результативнішим. 
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ФОРМУВАННЯ МОВНО-МОВЛЕННЄВИХ УМІНЬ В УЧНІВ  

ПОЧАТКОВОЇ ШКОЛИ ЗАСОБОМ ЕТИМОЛОГІЗАЦІЇ СЛОВА 

 

Актуальність дослідження. Серед проблем НУШ однією з актуальних є 

формування мовно-мовленнєвих умінь в учнів. Здобувачі початкової школи 

повиннні знати мовні правила, а також навчитися застосовувати їх у мовленні, а 

для цього необхідно, щоб вони розуміли значення слова, уміли правильно 

застосовувати його граматичні форми, сполучати слова у словосполучення та 

речення, тобто «вільно володіти державною мовою, усвідомлено застосовувати 

її для ефективного спілкування» – так зазначено у Державному стандарті 

початкової освіти (Державний стандарт початкової освіти, 2018 : 4). Саме 

ознайомлення з походженням слова, зі значенням його назви дає змогу учневі  

усвідомлено користуватися мовою як засобом спілкування у різних життєвих 

ситуаціях. Етимологізація слова впливає на мотиваційну, пізнавальну, емоційно-

вольову сфери особистості школяра, стимулює ріст його інтелектуальних 

здібностей. Розвиток мовних та мовленнєвих умінь і навичок засобом 

етимологізації слова буде основою формування комунікативної компетентності 

учня початкової школи. 

Мета дослідження – охарактеризувати особливості формування мовно-

мовленнєвих умінь учнів початкової школи засобом етимологізації слова. 

Основний текст. У психолінгвістиці та лінгводидактиці вчені, описуючи 

сутність мовної та мовленнєвої компетентностей, оперують поняттями «мовні 

уміння» та «мовленнєві уміння». Виходячи із значення слів «мовні» й 

«мовленнєві», очевидним є те, що перші пов’язані з мовою, а другі з мовленням. 

Звідси випливає, що мовні уміння – це здатність учня оперувати мовним 

матеріалом на основі засвоєних знань про мовну систему (наприклад, визначати 

граматичні ознаки частин мови, аналізувати їх, характеризувати функцію в 
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реченні тощо), тобто формуючи мовні уміння вчитель  спрямовує вивчення 

лінгвістичного матеріалу на розвиток теоретичних понять, сприяє оволодінню 

нормами літературної вимови, елементарними вміннями логічного мислення. М. 

С. Вашуленко (2018) наголошує, що на практиці традиційних знань з фонетики і 

граматики недостатньо, щоб повноцінно користуватися мовою як засобом 

спілкування. Для цього треба знати і застосовувати в мовленні ще й 

найважливіші соціальні, ситуативні та контекстуальні правила і зважати на них 

у навчанні української мови і мовлення (Вашуленко, 2018). 

Мовленнєва діяльність на уроці української мови в початковій школі 

відбувається у взаємопов’язаних та взаємозалежних між собою чотирьох видах 

(аудіюванні, читанні, говорінні і письмі). У результаті сформованості цих видів 

діяльності молодші школярі оволодіють мовленнєвими вміннями, які 

формуються шляхом удосконалення вимови звуків, культури мовлення, через 

роботу над збагаченням, уточненням і активізацію словника, засвоєння 

граматичного ладу мовлення (граматичні форми засвоюються лише тоді, коли 

вживаються у мовленні) Мовленнєві вміння, за визначенням М. І. Пентелюк 

(2000), – це здатність мовця виконувати мовленнєві дії відповідно до 

комунікативних умов і мети спілкування. Мовленнєві вміння, як й інші вміння, 

формуються на основі засвоєної мовознавчої теорії (Пентилюк, 2000 : 35). 

Очевидно, чітке розмежування мовних та мовленнєвих умінь і 

навичок сприяє цілеспрямованій орієнтації навчального процесу на 

формування саме мовленнєвих умінь, які ґрунтуються на мовних знаннях і 

навичках і формуються у процесі мовленнєвої діяльності.  

Мовні уміння раціонально розвивати шляхом введення в урок елементів 

етимологічного аналізу як дієвого методу підвищення грамотності учнів.  

Одна з вимог до знань і вмінь учнів на кінець навчального року в 4 класі –

це написання під диктовку тексту  із опрацьованими орфограмами, правопис 

яких треба запам’ятати. Проведені уроки під час педагогічної практики у 

четвертому класі засвідчили, що діти не можуть написати текст під диктовку без 

помилок. Кількість допущених  помилок дуже велика (4–10), рідко 3–4. Тому ми 
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часто проводили словникові диктанти, куди включали  слова, що не 

перевіряються правилами,  а  передбачені для запам’ятовування (диван, медаль, 

портфель, черговий, середа,  абрикос, асфальт, велосипед, верблюд, 

демонстрація, директор, дециметр, коридор, очерет, тривога, метр, черевики 

тощо). Ми переконалися, що доцільно пояснити етимологію деяких з них, щоб 

учні уникали механічного запам’ятовування їх правопису і не робили помилок 

під час написання цих слів. Наведемо приклади деяких словникових слів та 

зробимо етимологічне пояснення, яке одночасно слугує засобом перевірки 

ненаголошених голосних у них: демонстрація – від грецького слова демос – 

народ; черевики– пов’язане зі словом черево (живіт), бо шкіра на череві тварин 

була особливо тонкою, еластичною і використовувалась для виготовлення 

взуття; апетит – від латинського аппето бажати, хапати; пиріг – від 

давньоруського слова пир – святковий хліб; гербарій – від латинського слова 

герба – трава. Так називається альбом, у який збирають засушені рослини; 

математика – від грецького матема – знання (Тучапська, 2012). 

Як відомо, певні труднощі в учнів викликає написання окремих імен. 

Часто-густо трапляються орфографічні помилки в іменах Володимир 

(Володимер), Валентин (Валинтин) та ін. Ці імена теж варто пояснити з погляду 

етимології, наприклад: Володимир – володар миру, Валентіс – сильний, могутній 

(Тучапська, 2012). 

У процесі роботи з етимологією лексем, правопис яких потрібно 

запам’ятати, особливу цікавість учнів викликали ті слова, первісне значення яких 

змінилося в процесі розвитку мови чи під час запозичення. Як відомо, основний 

склад української мови – це праслов’янська лексика, в процесі історичного 

розвитку семантика етимонів значної частини праслов’янських лексем втратила 

своє первісне значення, набула іншого, інколи навіть полярного. Наприклад, 

слово приязний утворилося від праслов’янського  прияти. Ним наші предки 

передавали такі почуття, як любити, дружити, приятелювати. Слово лінивий    

праслов’янське, воно похідне від іменника lепь – лінощі. Лексема лінивий 
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грецького походження означає стомлений. Таке ж значення це ж слово має в 

албанській, латинській, ірландській, готській та інших мовах (Тучапська, 2012).  

У результаті застосування елементів етимологічного аналізу уроки мови 

стають цікавими, а словниковий запас у дітей розширяється. Вони починають 

розуміти  первісне значення елементарних слів, уміють їх пояснювати. Урок 

треба планувати так, щоб школяр мовленнєво-мовні правила не стільки  

запам’ятовував, скільки  практично засвоював й активно використовував у 

різних ситуаціях не тільки на уроці української мови, а й позауроком. Зрозуміло, 

що школярам важко пояснювати походження слів, виконувати самостійно їх 

етимологічний аналіз, якщо у них не сформовані уміння роботи з етимологічним 

словником й учитель не пробудив інтересу до таких завдань. Тому, як засвідчує 

наше експериментальне дослідження, в четвертому класі досить ефективно цю 

роботу вести за трьома напрямками: 

1. Учитель сам пояснює значення слова за походження , що зустрічається 

у текстах вправ та завдань підручника. Наприклад, слова баскетбол, волейбол, 

футбол, гандбол та ін. Вони мають спільну частину – бол, тобто м’яч. Баскетбол 

утворилося від слів кошик і м’яч, футбол – від нога і м’яч, волейбол означає м’яч, 

що літає, гандбол – від рука і м’яч. 

2. Пояснювати етимологію слів учні навчаються у результаті тренувальних 

вправ за допомогою вчителя, який як підказку для визначення значення лексеми 

може демонструвати малюнки, читати загадки, вірші, казки, легенди  тощо – 

описуючи предмет або розповідаючи про нього, педагог робить його зрозумілим 

для дітей (очеретянка живе в очереті, тому її так і назвали. Воротар – той, хто 

стоїть на воротах. Блискавка, бо блискає тощо). 

 3. Учні, якщо у них сформовані уміння пояснювати походження слів, 

самостійно тлумачать, аналізують їх (як правило, слова з мотивованим 

значенням). Наприклад, місяці року: січень  – від дієслів січе, замітає снігом; 

лютий – від дієслів лютує, сковує; березень – розвиває березу, наливає її соком: 

колись давно називали його сочнем,  соковиком; квітень – від дієслова квітнути 

(цвісти) – пора цвітіння рослин тощо. 
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 Розуміти походження слова і вміти його пояснювати – основа розвитку 

зв’язного мовлення. Тому уся вище вказана робота щодо формування мовно-

мовленнєвих умінь засобом етимологізації слова повинна забезпечити 

насамперед усвідомлення здобувачами початкової освіти комунікативної 

функції мови. Усі мовно-мовленнєві вправи та завдання на уроці мають  

пропонуватися саме з метою спілкування : створювати  різні мовленнєві ситуації, 

на основі яких учні будуть будувати монологічні та діалогічні висловлювання, 

сприяти бажанню висловлюватися на ту чи іншу тему, розвиваючи мотивацію до 

таких висловлювань, виробляти вміння накопичувати мовний матеріал, 

удосконалювати власні тексти. 

Висновок. Робота з формування мовно-мовленнєвих умінь  засобом 

етимологізації слів є основою вироблення в учнів початкових класів 

розуміння  комунікативної функції мови. Така робота буде успішною за умови 

забезпечення вдумливого педагогічного керівництва цим процесом, що 

передбачає: добір мовного матеріалу, створення спеціальних завдань на 

етимологічній основі; вибір різних форм методичної роботи з етимологією слова; 

виконання учнями навчально-пізнавальних завдань з історії походження лексем, 

їх первісного значення під керівництвом учителя; самостійна робота учнів з 

етимологічними навчально-довідниковими посібниками. 
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ОСОБЛИВОСТІ КОНТРОЛЬНО-ОЦІНЮВАЛЬНОЇ ДІЯЛЬНОСТІ 

ВЧИТЕЛЯ ПОЧАТКОВИХ КЛАСІВ В УМОВАХ ВОЄННОГО СТАНУ 

 

 Актуальність дослідження. Cучасні економічні, суспільні відносини,  

вимагають  пошуку нових шляхів розв'язання проблеми об'єктивного 

оцінювання в системі організації навчального процесу у формі «онлайн-освіти», 

а саме якості оцінювання, надання теоретичного значення показникам, критеріям 

та методам, які при цьому застосовуються. Проблема оцінювання є актуальною 

та все ще недостатньо вивченою, зокрема в аспекті дистанційного (змішаного) 

навчання, що зумовлюється пандемією, а тепер ще й жахливою війною. Це є 

одним з основних завдань  державної освітньої політики  з точки зору Концепції 

інноваційного розвитку шкільної освіти, зокрема початкової в контексті НУШ. 

Перед вчителем початкових класів постає непросте завдання об’єктивного і 

компетентного оцінювання навчальних досягнень молодших школярів в умовах 

воєнного стану. Державна служба якості освіти у співпраці з ініціативою 

«Система забезпечення якості освіти», що впроваджується в межах проєкту 

«Супровід урядових реформ в Україні» (SURGe), та командою підтримки 

реформ Міністерства освіти і науки України розробили поради щодо здійснення 

оцінювання у школах, що працюють в умовах війни. Заклади загальної середньої 

освіти можуть розробити власну систему оцінювання результатів навчання учнів 

або скористатись чинним Наказом МОН № 813 від 13.07.2021 року «Про 

затвердження методичних рекомендацій щодо оцінювання навчальних 

досягнень учнів 1-4 класів у Новій українській школі», що пропонує 

формувальне і підсумкове оцінювання, що оформляється вербальною та 

рівневою оцінкою. Насамперед, це зумовлено компетентністним підходом до 

побудови і функціонування початкової освіти. 

https://sqe.gov.ua/proiekt-surge/
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 Мета дослідження – охарактеризувати особливості контрольно-оцінювальної 

діяльності вчителя початкових класів в умовах воєнного стану.  

 Основний текст. Освітній процес в умовах  тривог (невизначеності 

перебування в укриттях), з проміжною організацією дистанційного (змішаного) 

навчання, ускладнює ефективність оцінювання і контролю, оскільки несповна 

забезпечує умови для індивідуального розвитку й реалізації здібностей учнів 

початкових класів, для досягнення навчальних результатів високого рівня, 

набуття навичок взаємодії у спільній справі та міжособистісного спілкування. 

Освітній процес в умовах воєнного стану під впливом негативних психологічних 

чинників значно погіршує  глибину, обсяг, міцність і усвідомленість засвоєння 

учнями знань, компетенцій, розвиток їх  творчості, активності та самостійності. 

 До психологічних негативних наслідків ЮНЕСКО відносить: 

 – ментальні та психічні розлади дітей, які мають такі симптоми 

посттравматичного стресу як емоційна нестабільність, проблеми зі сном та нічні 

жахіття, замкнутість та підозрілість, дратівливість, агресивність, тривожне 

збудження, втрата здатності зосереджуватися, пасивність, депресія, параноя, 

підвищення ризику суїциду; 

–  небажання або відмову учнів повертатися до навчання (через пропущені місяці 

навчання учням доводиться повертатися до класу з дітьми молодшого віку, що 

формує відчуття дорослості та зменшує бажання здобувати освіту; дітям-

біженцям потрібен час, щоб адаптуватися до нового середовища, що також 

зменшує бажання відвідувати школу).(Топузов, Засєкіна, 2022, c.7)  

 Але поряд із  проблематичністю даної ситуації це є і величезною можливістю 

для вчителя початкових класів  розвивати свою професійно-інформаційну 

компетентність, поглиблювати комп’ютерну грамотність та ІТ-навички, 

удосконалювати володіння сучасними інформаційно-комунікаційними 

технологіями, освітніми інтернет-ресурсами й сервісами. 

 В умовах воєнного стану незмінними залишаються два основних види 

оцінювання результатів навчання учнів початкової школи: 

- формувальне - через надання зворотного зв’язку та супроводу дітям; 
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- підсумковове - шляхом визначення якості результатів навчання.      

 Формувальне оцінювання залишається важливим засобом підтримки 

молодших школярів у навчанні. Цей підхід характеризується систематичним 

відстеженням індивідуального просування учня у процесі навчання для його 

своєчасної корекції, з активним залученням до процесу оцінювання власної 

діяльності,  стимулюванні прагнення мати високі результати в навчанні. 

Відповідно контроль спрямований на визначення ефективних шляхів 

прогресування кожного учня зокрема, мотивування його на здобуття 

максимально можливих результатів. 

 Підсумкове оцінювання в умовах нестабільного доступу учнів до освітнього 

процесу, їх стресового стану МОН рекомендує проводити на основі всіх 

проведених діагностичних робіт та результатів педагогічних спостережень. За 

бажанням вчителя можна здійснювати тестовий контроль із  застосуванням 

відомих багатьом учителям Google Форм, тестових розробок на освітніх 

порталах, наприклад, за допомогою освітнього порталу «На урок».  

 Відповідні рішення про зменшення або скасування кількості діагностувальних 

робіт, передбачених календарними планами, школа може ухвалити рішенням 

педагогічної ради. Отже, для підсумкового оцінювання в кінці навчального року 

достатньо мати записи оцінювальних суджень у класному журналі, зошитах для 

діагностувальних робіт, робочих зошитах, навчальних посібниках з друкованою 

основою, носіях взаємозв’язку з батьками. 

 Для учнів, які опинилися в зоні активних бойових дій, зазнали фізичних або 

психологічних травм, не мали доступу до навчальних матеріалів МОН 

рекомендує здійснювати підсумкове річне оцінювання за результатами 

підсумкового оцінювання за перший семестр. Для учнів, які після евакуації з 

зони бойових дій навчалися в інших школах (в Україні або за кордоном) можна 

здійснювати підсумкове оцінювання шляхом перезарахування результатів. 

(Державна служба якості освіти, 2022) 

 Також, для дітей із числа внутрішньо переміщених осіб рекомендується  

підготувати супровідний лист, в якому зазначається: 
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• назва школи, у якій дитина навчалася, та термін навчання (з… до…); 

• форми навчання (очна, дистанційна, змішана); 

• теми з предметів, які дитина вивчала, поточні/підсумкові оцінки (якщо були); 

• характер соціально-психологічної допомоги (якщо була); 

• рекомендації щодо подальшої роботи з дитиною (за наявності). (Державна 

служба якості освіти, 2022). 

 Оформлення листа дасть змогу перезарахувати оцінки (досягнення) учням у 

закладі освіти, де вони навчаються на постійній основі та оптимально 

організувати подальший процес навчання. 

 За результатами контрольно-оцінювальної діяльності формується Свідоцтво 

досягнень. Результат оцінювання рекомендується виражати для учнів 1-2 класів 

вербальною оцінкою, для учнів 3-4 класів вербальною та рівневою оцінками. На 

заміну узагальненій бальній оцінці рекомендовано використовувати вербальну 

оцінку окремих результатів навчання з рівнем результату навчання, що 

виражається як високий, достатній, середній та початковий для 3- 4 класів. 

 Як свідоцтво досягнень учнів 1–2 класів, так і відповідний документ для 3–4 

класів містять інформацію про формування наскрізних умінь. У 2021-2022 

навчальному році усі здобувачі загальної середньої освіти звільнені від 

проходження державної підсумкової атестації. У відповідній графі додатку до 

документа про освіту робиться запис “звільнений(а)”. 

 Виготовлення, видачу та облік документів про початкову освіту закладам 

освіти необхідно здійснювати згідно з Порядком виготовлення, видачі та обліку 

документів про початкову освіту, затвердженим наказом Міністерства освіти і 

науки України від 02.07.2021 № 767, зареєстрованим в Міністерстві юстиції 

України 13 серпня 2021 р. за № 1069/36691. Інформацію на замовлення 

документів про початкову освіту учням, також, можуть подавати як заклади 

освіти, в яких вони вчились раніше, так і заклади, де діти навчаються зараз. 

Оригінал електронного свідоцтва про початкову освіту створюватиметься за 

зразком, затвердженим МОН, і зберігатиметься в Єдиній державній електронній 

https://zakon.rada.gov.ua/laws/show/2157-20#Text
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базі з питань освіти (ЄДЕБО) в Реєстрі документів про освіту. (Наказ №290, 2022, 

с.6).  

 За заявою батьків, за необхідності, школами надаватиметься паперова копія 

електронного свідоцтва про закінчення початкової школи на аркуші паперу 

формату А4, засвідчена підписом директора школи та печаткою, протягом 5 днів 

після їхнього звернення. 

 Висновки. У статті визначено та проаналізовано сутність, особливості та 

основні компоненти контрольно-оцінювальної діяльності вчителя початкових 

класів в умовах воєнного стану. Також було  розглянуто контрольно-

оцінювальну діяльність вчителя початкових класів на етапі результатів 

навчальної діяльності учнів із вимогами МОН з коригуванням до умов воєнного 

стану. Структурними компонентами контрольно-оцінювальної діяльності в 

початковій школі є перевірка, оцінювання та обік навчальних досягнень учнів з 

використанням формувального та підсумкового оцінювання, що виражається 

вербальною та рівневою оцінками. 

 Оптимізація контрольно-оцінювальної діяльності вчителя початкових класів 

буде ефективною за умови уміння вчителя оцінювати навчальні досягнення 

учнів на основі врахування їхніх індивідуальних можливостей та навчальних 

потреб, використання сучасних підходів до оцінювання, створення умови для 

повноцінного розвитку особистості з врахуванням об’єктивних факторів, що 

продиктовані умовами воєнного часу.  
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ФОРМУВАЛЬНЕ ОЦІНЮВАННЯ ЯК ЧАСТИНА ПРОЦЕСУ 

НАВЧАННЯ УКРАЇНСЬКОЇ МОВИ УЧНІВ ПОЧАТКОВИХ КЛАСІВ 

 

Актуальність дослідження. Розвиток сучасного освітнього процесу 

відбувається в напрямі формування компетентностей і зумовлює перегляд 

основних підходів до оцінювання навчальних досягнень учнів початкових 

класів. Сучасні методи і прийоми оцінювання освітніх результатів здобувачів 

мають застосовуватися з метою зосередження уваги на тому, що знають і вміють 

робити учні. 

На тому, що оцінювання має використовуватися як засіб покращення рівня 

досягнень учня наголошували англійські вчені Г. Айзенк, П. Блек, Д. Вільям, 

С. Берт, К. Гіпс, М. О’Лірі та інші. У роботах вітчизняних науковців М. Барної, 

Ю. Найди, О. Овчарук, О. Онопрієнко, К. Пономарьової, Н. Пархоменко, 

Н. Софій, О. Фідкевич, А. Цимбалару, Р. Шияна висвітлено теоретичні 

положення та технології реалізації системи контролю й оцінювання навчальних 

досягнень учнів на засадах компетентнісного підходу.  

У зв’язку з тим, що загальна мета оцінювання перестає бути лише 

інструментом оцінювання успішності учня, а стає засобом навчання для вчителя 

також, тему статті вважаємо цікавою і актуальною. 

Мета дослідження – розглянути формувальне оцінювання як частину 

процесу навчання, серію дій, що дає змогу учням удосконалювати власні знання 

з української мови та демонструвати цей прогрес під час подальшого 

оцінювання.  

Основний текст. У початкових класах система оцінювання поєднує 

формувальне та підсумкове оцінювання. Кожний з цих видів оцінювання відіграє 

свою роль у підвищені якості навчального процесу. 
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Підсумкове оцінювання – це стандартизований вид оцінювання, 

спрямований на результат (має на меті визначити рівень сформованості 

компетентностей учня). У процесі такого оцінювання відбувається зіставлення 

навчальних досягнень учнів з конкретними очікуваними результатами навчання, 

визначеними освітньою програмою. 

Процес формувального оцінювання індивідуалізований. Його ціннісне 

значення для учня полягає у підвищенні ефективності навчання. Головна мета 

формувального оцінювання – підтримка кожного учня та створення мотивації до 

навчання. У початкових класах рекомендовано не використовувати бали для 

цього виду оцінювання. Замість фіксації навчальних прогалин у процесі 

формувального оцінювання необхідно виявляти причини, які їх зумовили, тобто 

помилки учнів слід аналізувати. Учні мають навчитися долати труднощі в 

навчанні шляхом аналізу власних помилок (Софій, 2019). Основними функціями 

формувального оцінювання є формуюча, стимулююча і мотивуюча. 

Діяльність учителя та учнів у процесі формувального оцінювання можна 

представити у вигляді такої послідовності дій (Фідкевич, 2020): 

– постановка об’єктивних і доступних для учнів навчальних цілей та 

вироблення критеріїв оцінювання; 

– забезпечення ефективної рефлексії учнів; 

– створення ефективного зворотного зв’язку; 

– забезпечення активної участі учнів у процесі навчання; 

– коригування процесу навчання з метою покращення результатів спільної 

діяльності учня і вчителя. 

Важливим етапом і одночасно умовою ефективної реалізації 

формувального оцінювання є постановка цілей уроку. Цілі уроку мають бути 

об’єктивними, сформульованими з позиції очікуваних результатів, доступними 

та досяжними. Реалізація конкретних навчальних цілей відбувається через 

діяльність учня. Саме тому, в процесі їх формулювання, доцільно 

використовувати таксономію (в перекладі з грецької означає «розміщення в 

порядку»), запропоновану Б. Блумом у 1956 року (Барна, 2008). Правила 
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формулювання навчальних цілей такі: • результати навчання мають виражатися 

в діях учнів, які можна впізнати й оцінити; • висновок про ступінь реалізації цілей 

має бути однозначний, щоб на його основі можна було б сконструювати такий 

навчальний процес, який гарантував би їх (цілей) досягнення впродовж заданого 

часу; • дієслово для опису дії учня має бути правильно вибране; • умови, за яких 

учень буде демонструвати здатність виконати завдання, мають бути чітко 

окреслені; • критерії оцінювання розроблені; • цілі мають бути унітарними, тобто 

кожне положення має відноситися до одного процесу. 

Наведемо приклади формулювання навчальних цілей процесу навчання на 

уроках української мови. 

Тема: Зв’язок прикметників з іменником (2 клас) 

Загальнопізнавальні цілі: продовжувати формувати знання учнів про 

прикметник як частину мови; розвивати усне мовлення; створювати умови для 

опанування учнями вміннями, необхідними для подальшого навчання. 

Конкретизовані навчальні цілі: 

Знання знає правило написання слів у реченні; впізнає слова – назви 

ознак предметів у реченні, тексті 

Розуміння наводить приклади слів – назв ознак предметів 

Застосування зв’язує за допомогою питань іменник з прикметником 

Аналіз співвідносить прикметники з поданими іменниками; 

кількість звуків і букв у поданих прикметниках 

Синтез складає речення зі словосполученнями «іменник + 

+прикметник» 

Оцінювання підсумовує одержані знання про зв’язок прикметника з 

іменником 

Тема: Спостереження за влучним вживанням прикметників у тексті 

(3 клас) 

Загальнопізнавальні цілі: поглибити знання учнів про прикметник як 

частину мови, їх роль у мовленні; закріпити вміння вживати в усному і 

писемному мовленні прикметники, встановлювати логіко-граматичні зв’язки 

Конкретизовані навчальні цілі: 

Знання визначає в реченні прикметники 

Розуміння вирізняє прикметники серед груп інших слів; ставить 

питання до прикметників 

Застосування добирає за до іменників найвлучніші прикметники 
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Аналіз встановлює логіко-граматичні зв’язки між прикметником та 

іменником; 

Синтез складає опис квітки за поданим планом з використанням 

прикметників-синонімів 

Оцінювання Висловлює судження про роль прикметників у мовленні 

Такий комплексний підхід до постановки цілей формує подальший 

ефективний результат навчання. 

Етап вироблення критеріїв є невід’ємною частиною процесу 

формувального оцінювання. Він пов’язує етап цілепокладання з етапом 

оцінювання результатів діяльності учнів у систему, яка спрямована на свідоме 

планування та об’єктивне оцінювання учнем своєї роботи впродовж певної теми. 

Основою для вироблення критеріїв оцінювання визначають цілі та очікувані 

результаті навчання учнів. Учитель має познайомити учнів з критеріями 

оцінювання, які чітко і конкретно сформульовані, до початку виконання 

завдання. Оцінювання вчителем виконаної учнем роботи відбувається на основі 

визначених критеріїв (Бакуліна, 2020). 

Наведемо приклади відповідності цілей навчання критеріям. 

Цілі Критерії 

Прочитати текст і розповісти про 

описані в ньому події 

Чи зміг учень відповідно до тексту 

розповісти про події, які в ньому 

описано? 

Зробити висновок щодо поведінки 

головного героя під час цих подій 

Чи зробив учень висновок? Чи 

відповідає висновок тексту? 

Підтвердити свій висновок фактами з 

тексту. 

Чи було наведено факти, які 

підтверджують висновок? 

З метою переконатися, чи правильно учні зрозуміли критерії оцінювання 

здійснюється зворотній зв’язок з учнями, яким забезпечується активна участь 

учнів у процесі пізнання.  

Зворотній зв’язок – це інструмент, що забезпечує взаємодію учня і вчителя, 

учнів між собою; дає інформацію про те, як відбувається процес навчання, про 

досягнення та проблеми учнів з метою їхнього подальшого прогресу. Основою 

зворотного зв’язку є рефлексія. Підвищення оптимізації навчального процесу 

здійснюється за допомогою прийомів рефлексії діяльності: «Світлофор», 
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«Лінійка», «Дерево успіху», «Плюс – мінус»; прийомів рефлексії змісту 

навчальної діяльності: «Відкриті відповіді», «Зірочки», «Кошик ідей». 

У процесі впровадження формувального оцінювання в учнів маємо 

виробляти навички самооцінювання та взаємооцінювання. Самооцінювання та 

взаємооцінювання сприяють формуванню в учнів умінь визначати якість своєї 

навчальної діяльності; брати на себе відповідальність за навчання.  

Висновки. Отже, формувальне оцінювання як частина процесу навчання 

може бути представлена у вигляді такої послідовності дій: постановка доступних 

для учнів цілей навчання та вироблення критеріїв оцінювання; забезпечення 

ефективної рефлексії учнів; створення ефективного зворотного зв’язку; 

забезпечення активної участі учнів у процесі навчання; коригування процесу 

навчання з метою покращення результатів спільної діяльності учня і вчителя. 

Застосування формувального оцінювання на уроках мовно-літературної 

освітньої галузі сприятиме залученню учнів до активної дослідницької, 

мовленнєвої, комунікативної діяльності; стимулюванню співробітництва на 

уроці вчителя з учнями; організації роботи таким чином, щоб усі учасники були 

долучені до пошуку необхідних знань, способів дій, виявляли підтримку і 

взаємоповагу. 
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ІННОВАЦІЙНІ ПЕДАГОГІЧНІ ТЕХНОЛОГІЇ  

«ЩОДЕННІ 5» ТА «ЩОДЕННІ 3»: НЕЗМІННА ЧАСТИНА УРОКУ  

В НОВІЙ УКРАЇНСЬКІЙ ШКОЛІ 

 

Актуальність дослідження. Теперішній світ потребує змін, він щодня 

вдосконалюється, тому нове покоління дітей не може навчатися за освітніми 

програмами минулого. Сьогоденне життя вимагає, аби людина мислила і 

працювала творчо, брала на себе відповідальність, а головне уміла самостійно 

вирішувати певні освітні та життєві завдання. Саме цим зумовлена нині увага 

педагогів до інновацій. 

Мета дослідження – визначити та обґрунтувати особливості інноваційних 

педагогічних технологій «Щоденні 5» та «Щоденні 3» як незмінна частина уроку 

в Новій українській школі, які розвивають самостійність здобувачів початкової 

освіти. 

Основний текст. Особливу увагу заслуговують застосування 

педагогічних технологій «Щоденні 5» і «Щоденні 3», тому що перед вчителями 

Нової української школи постає особливе завдання – виховати самостійних 

людей. Саме ротаційні моделі «Щоденні 5» (читання і письмо) і «Щоденні 3» 

(математика) – це набори щоденних видів діяльності, виконуючи які, діти 

навчаться бути самостійними під час читання, письма й вивчення математики, а 

учитель має можливість працювати з учнями індивідуально та у малих групах 

(Бібік, 2017, с.86).   

Педагогічні технології, згадані вище, розробили дві вчительки початкових 

класів з міста Сіетл (США) Джейл Буші та Джоан Мозер. Вони помітили, що 

традиційна система навчання не дає бажаних результатів, тому розробити 

технології «Щоденні 5» і «Щоденні 3». Зараз їх активно використовують у 
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провідних країнах світу як Канада, Америка, Британія, Австрія і впроваджують 

в Україні. 

Зазначені організаційні системи «Щоденні 5» та «Щоденні 3» мають певні 

особливості й відмінності від традиційного навчання, а саме: 

- не містять в собі матеріалу навчальної програми; 

- призначені для створення навчального режиму (навчання, учнівське 

відтворення, практика); 

- допомагають учням тренувати витривалість, розвивати самостійність, 

навчають правилам успішного вибору (Большакова, Пристінська, с. 11). 

Особливістю технологій «Щоденні 5» та «Щоденні 3» є їхнє підґрунтя. По-

перше, між вчителем і учнями мають бути довірливі стосунки, які ґрунтуються 

на повазі, але важливо не перейти межу дружби, повинна бути певна дистанція. 

По-друге, атмосфера в класі повинна бути здоровою, де кожен працює на 

спільний результат. Також учні мають можливість самостійно обирати завдання. 

Адже школярі є відповідальні за результат навчання, не дозволяючи собі 

говорити голосно, щоби не заважати самостійно працювати решті класу. Слід 

відзначити, що діти сьогодення не можуть довго сприймати пояснення вчителя і 

нічого не робити. Дослідження Кена Вессона доводить, що 20 % часу повинно 

забирати пояснення вчителя, а 80 % уроку – самостійна, дослідницька діяльність 

здобувачів освіти. Варто не забувати про відпочинок: фізична перерва під час 

робочого часу позитивно впливає на результат, інтелектуальні паузи дозволяють 

заново сконцентруватись. Ще однією особливістю зазначених технологій є 

розвиток умінь самостійності у навчанні у здобувачів початкової освіти (Бібік, 

2017, с. 86-87). 

Технологія «Щоденні 5» – це діяльність, яка інтегрує читання і письмо. 

Вона передбачає 5 видів діяльності: 

1. «Читання для себе» – здобувачі початкової освіти самостійно обирають 

книгу для читання, читають впродовж визначеного часу і згодом виконують 

завдання для розуміння прочитаного; 
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2. «Письмо для себе» – під час даного етапу учні обирають тему для 

написання,  впродовж відведеного часу працюють над написанням тексту, який 

не обмежується в об’ємі, не оцінюється і не критикується вчителем; 

3. «Читання для когось» – школярі об’єднуються в пари і разом читають 

певну книги за власним бажанням та виконують завдання на розуміння та 

усвідомлення прочитаного, які пропонує учитель; 

4. «Слухання» – учні слухають учителя, друга чи аудіофайли та 

виконують завдання на розуміння та інтерпретацію прослуханого, які готує 

вчитель; 

5. «Робота зі словами» – діти тренуються писати слова, сполучення слів, 

навчаються прояснювати та пояснювати значення слів, добирати слова на задану 

тему, практично знайомляться з синонімами, антонімами, практикуються у 

вживанні нових слів у письмовому мовленні (Смарт освіта, 2017). 

Технологія «Щоденні 3» – це діяльність, яка навчає самостійності під час 

математики. Вона передбачає 3 види діяльності: 

1. «Математика самостійно» – основою даного виду заняття є 

математичні ігри та кінестетичні вправи, діти самостійно закріплюють вивчене 

при виконанні їх; 

2. «Математичне письмо» – це час, коли учні висловлюють свої думки й 

розуміння, працюючи над певними математичними завданнями або 

математичним змістом: виразами, цифрами й числами, задачами, а інколи 

створюючи власні завдання також; 

3. «Математика з другом» – вид діяльності, який вводиться, коли діти 

впевнено виконують попередні завдання, адже дитині потрібно самостійно 

обирати партнера, долучатись до малої групи, грати різноманітні ігри з класом:  

математичне доміно, лабіринти, математичне лого, знайти закономірності  та 

інші (Смарт освіта, 2017).  

Варто зазначити, реалізації технологій «Щоденні 5» та «Щоденні 3» 

вимагає створення відповідного освітнього середовища і дотримання ряду вимог. 

У першу чергу, стратегія забезпечення ротаційних моделей вимагає безліч 
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переходів між навчальними блоками, тому вчителю потрібно організувати 

відповідне середовище в класі. Кожен вид діяльності учні виконують до 20 

хвилин. Вчителю рекомендують використовувати замість голосу маленькі 

дзвоники, щоб дати зрозуміти, що етап закінчився і що учні мають повернутися 

до місця загального збору. Важливим компонентом моделей «Щоденні 5», 

«Щоденні 3» є створення у класі «Я – схем» із прикладами бажаної поведінки. 

«Я – схеми» зберігаються протягом усього року і педагог може постійно 

повертатися до них, коли необхідно повторити певні моделі поведінки, або ж 

коли у клас приходять нові учні. Також комфорт відіграє значну роль у 

формуванні витривалості учнів. Традиційні учнівські парти замінюються 

подушками для сидіння на підлозі, звичайними столами зі стільцями, килимками 

для лежання, поодинокими окремими стільцями, щоб усамітнитись та 

зосередитись. Кожен учень обирає зручний для себе варіант (Бібік, 2017, с. 88-

91). 

Висновок. Можемо зробити висновок, розвиток самостійної особистості є 

актуальним питанням, яке потребує зміни підходів викладання і навчання. На 

нашу думку, «Щоденні 5» та «Щоденні 3» чудовий засіб, який виховує класну 

спільноту, де кожен відповідає за себе та інших, здобувачі освіти стають 

самостійними та не потребують постійного контролю. Адже самостійність 

сприяє досягненню високих результатів у житті, розвитку віри в себе, у власні 

сили.  
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ВИДИ ДИТЯЧОЇ ПРАЦІ ТА ЇХ ВПЛИВ НА ВСЕБІЧНИЙ РОЗВИТОК 

ОСОБИСТОСТІ ДИТИНИ ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ 

 

Актуальність дослідження. Проблема праці і трудового виховання була і 

залишається актуальною та інтердисциплінарною. У різні часи філософи, учені, 

письменники, педагоги, державні та політичні діячі вважали культ праці 

найважливішим чинником життєдіяльності людини. В умовах сьогодення 

ставлення до праці та зміст трудового виховання дітей значно змінилися, проте 

їхня актуальність зберігається. 

Мета дослідження – проаналізувати види праці дітей дошкільного віку та 

їх вплив на всебічний розвиток особистості дитини.  

Основний текст. Самообслуговування – це перший вид праці, до якого 

залучають дітей. Це справжня праця, яка полягає у догляді за своїм тілом, 

одягом, предметами побуту і триває протягом усього життя людини. Новітні 

технології здатні полегшити її, але замінити повною мірою не зможуть ніколи. 

Вмиватися, витирати ніс, розчісуватись, чистити зуби, стежити за своїм 

зовнішнім виглядом та речами дитина має сама. Привчати малюка до цього слід 

з першого року життя. 

Самообслуговування – постійний вид праці до якого залучають 

дошкільника. Помиляється той, хто оглядаючись на його буденність, відсутність 

помітних результатів, не сприймає як засіб виховання працьовитості. Діти 

одягаються і роздягаються, беруть іграшки і кладуть їх на місце. Так і має бути. 

https://nus.org.ua/wpcontent/uploads/2017/08/Integro%20vane-navchannja-modul.pdf
https://nus.org.ua/wpcontent/uploads/2017/08/Integro%20vane-navchannja-modul.pdf
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Сьогодні так, як вчора. Але саме в цьому  «те ж, що і вчора» приховані великі 

можливості для виховання. Сьогодні як і вчора потрібно охайно одягатися, 

самостійно без нагадування прибирати речі і іграшки, при необхідності або у 

випадковому недогляді – докласти зусиль і виправити, відремонтувати. 

Господарсько-побутова праця – другий, не менш важливий вид праці дітей. 

Загальновідомо, що дітей дошкільного віку характеризує здатність до 

наслідування і бажання діяти за прикладом дорослих. Уже у 2-3 роки дитина із 

задоволенням тягнеться «допомогти мамі» накрити стіл, помити посуду, підлогу, 

полити квіти. Їй хочеться і порізати ножем фрукти, і поліпити з бабусею 

вареників, і розмішати тісто, і ще багато – багато чого. Нескінченну радість дітям 

4 – 5 – річного віку миття посуду, кухонної раковини чи інших поверхонь  за 

допомогою сучасних миючих засобів, що містяться в яскравих упаковках, добре 

пахнуть, красиво виглядають, утворюють м’яку піну та ще й бульбашки! 

Господарсько–побутова праця дитини дошкільного віку в родині зводиться 

до придбання ігрового куточка та складання речей  на стільчику перед сном. 

Господарсько–побутова праця в родині чи в іншому соціальному 

середовищі, в якому постійно чи тимчасово перебуває дитина, є найбільш 

доступною і корисно для дитини дошкільного віку. Вона сприяє розвитку дитини 

– фізичному, бо малюк не сидить на місці, а весь час активно рухається, активно 

працюють дрібні м’язи рук і очей; розумовому, оскільки розвивається сенсорна 

сфера, дитина набуває нових знань, адже в процесі праці закріплюються такі 

риси, як гуманність, відповідальність, старанність тощо; трудовому, оскільки у 

дитини формуються трудові уміння і навички, позитивне ставлення до процесу і 

результату праці; естетичному – адже саме цей вид праці допомагає зробити 

оселю затишною та красивою. 

Батьки недооцінюють значення господарсько-побутової праці для 

всебічного розвитку дитини, обмежують її прагнення та можливості 

неправильними методами керівництва працею дітей, закладають негативне 

ставлення до неї, що може залишитися на все життя (Бєлєнька, 2019). 
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Праця в природі – третій доступний вид праці для дитини дошкільного віку. 

Вона є найцікавішою для них, адже природа завжди виступає джерелом 

найяскравіших вражень для людини, а дитині надає змогу діяти не з простими 

предметами, а з живими об’єктами, що своїм станом реагують на її дії. Діти 

здатні доглядати за рослинами: кімнатними, садовими, городніми, а також за 

окремими домашніми і декоративними тваринами (Ведмеденко, 2015). 

Праця в природі впливає на розвиток у дітей самостійності, загартовує й 

зміцнює їх фізично; поєднуючись із спостереженнями, вона збагачує їх знання 

про рослини та тварин, про умови їх росту та розвитку, діти оволодівають 

найпростішими трудовими навичками, дізнаються про перетворюючу роль 

людини в природі. Колективна праця по догляду за рослинами та тваринами дає 

змогу зацікавити дітей, розвивати в них спостережливість, мислення, 

зміцнювати почуття колективізму, відповідальності, взаємодопомоги. 

Результат будь-якої праці в природі, як правило, віддалений і не завжди 

зрозумілий. Приваблює можливість самостійного пізнання, рівноправного 

спілкування з дорослим (Я з вами), прагнення до позитивної оцінки своїх дій з 

боку дорослого та відчуття причетності до родини (Ми всі – разом).  

Інтерес до праці в природі та можливості його задовольнити у дітей, які 

мешкають у сільській та міській місцевості, різні. Догляд за тваринами більше 

приваблює дітей, ніж робота на городі. Щодо догляду за рослинами городу, то 

тут часто можна спостерігати небажання дітей допомагати дорослим (Бєлєнька, 

2018). 

Прополка рослин городу зовсім не подобається дітям, оскільки ця робота 

одноманітна. Діти люблять поливати рослини і тут можуть стати в нагоді 

дорослим, використовуючи для цього зібрану в ночви чи відра дощову воду та 

маленьку лієчку чи просто кухлик (Бєлєнька, 2019). 

Лише під час саджання городини навесні та збору врожаю восени дитина 

може успішно допомагати дорослим, не наражаючись на небезпеку окрику, 

покарання, одноманітності, а отже й втоми. У літній же період зміст діяльності 
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дитини дошкільного віку досить обмежений, навіть у сільській місцевості 

(Бєлєнька, 2018). 

Художня (ручна) праця – найрезультативніший вид праці, що доступний 

дітям старшого дошкільного віку він передбачає виготовлення дітьми 

різноманітних виробів з паперу, глини, тканини, рослинного та покидькового 

матеріалу. За допомогою ножиць, ниток, голки, клею та інших матеріалів, що 

допомагають з’єднувати окремі частини у єдиний вибір, діти можуть 

виготовляти цікаві та красиві сувеніри для своїх близьких та знайомих (вітальні 

листівки, шкатулки, саморобні іграшки), предмети для ігор (картонні меблі, 

килимок, рушничок для ляльки), атрибути святкового оздоблення кімнати до 

свята: гірлянди, прапорці, сніжинки, ліхтарики. 

Діти із задоволенням займаються ручною працею, оскільки їх приваблює 

можливість діяти з різноманітними, яскравими і незвичними матеріалами, 

досліджувати, змінювати й перетворювати їх за своїм бажанням. Дитина 

відчуває себе творцем, що стимулює її розумову та фізичну активність. 

Ручна праця є джерелом насолоди для дитини, засобом розвитку сенсорних 

відчуттів (додаткових зорових, слухових), психічних процесів (уяви, мислення, 

мовлення), моторних навичок, естетичного почуття, моральних якостей. 

Висновки. Таким чином, ставлення дитини до праці значною мірою 

залежить від ставлення до неї дорослих, що перебувають поруч. Використання 

різних видів трудового виховання дає змогу урізноманітнити цей процес і 

виховати всебічно розвинену особистість. 
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ЧИННИКИ ФОРМУВАННЯ ІГРОВИХ КОМПЕТЕНТНОСТЕЙ 

ДІТЕЙ СТАРШОГО ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ 

 

Актуальність теми дослідження. Розвиток дитини, її соціалізація 

тривалий час є предметом дослідження теоретиків і практиків. Загальновизнано, 

що вплив середовища на становлення особистості дитини в поєднанні з її 

власною активністю детермінує зміну статусу дошкільника: із суб’єкта потреб 

він поступово перетворюється в суб’єкта дії. Це зумовлює перехід від предметної 

діяльності до ігрової, у якій дитина втілює своє бачення змісту людської 

культури та міжособистісних стосунків (Базовий компонент дошкільної освіти, 

2021). Ігрова діяльність, як провідна в дошкільному віці, визначає весь той 

спектр перетворень, завдяки яким дитина досягає здатності пізнавати світ та 

діяти в ньому.  

Значущість ігрової діяльності в житті дитини не викликає сумнівів, однак 

логічно припустити, що умінню здійснювати ігрові дії, їх планувати, 

дотримуватися правил гри тощо дитину потрібно вчити. Вважаємо, що 

виявлення чинників середовища, що стимулюють формування ігрових 

компетентностей дітей дошкільного віку, є важливим теоретико-прикладним 

завданням.  

Мета дослідження – виокремити чинники формування ігрових 

компетентностей дітей старшого дошкільного віку. 

Основний текст.  У грі дитині надається можливість вирішити багато 

проблем без втоми, перенапруги, емоційних зривів. Виховання моральних 

якостей відбувається легко, природно, із задоволенням, а головне – у ситуації 

підвищеного інтересу й радісного збудження. Але, попри легкість розв’язання 

деяких завдань, серйозною проблемою для дошкільнят є засвоєння правил 

поведінки в соціумі, а також таких моральних норм, як відповідальність, 
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безкорислива допомога, співчуття, і засвоюються ці норми та правила поведінки 

найкраще в ігровій діяльності. У грі активно формуються чи перебудовуються 

психічні процеси, збагачується чуттєвий та життєвий досвід дітей, вони 

вступають у певні стосунки з однолітками та дорослими. У грі дитина завжди 

вища за свою середню повсякденну поведінку. 

Дитина не лише грає сама, але й спостерігає за іграми інших дітей. Так 

виникають передумови для формування свідомої поведінки, самоконтролю за 

діями та вчинками, тобто відбувається практичне освоєння норм поведінки, 

правил поведінки, ґендерно-рольова соціалізація. Дівчата та хлопчики грають у 

різні ігри, відповідно до різного природного призначення (Чернега, 2019). 

У дошкільній педагогіці найчастіше використовується традиційна 

класифікація: творчі (сюжетно-рольові, режисерські, будівельно-конструктивні, 

театрально-художні) та ігри з правилами (дидактичні (сюжетно-дидактичні; ігри 

з предметами; настільно-друковані; словесні), рухливі, спортивні ігри). 

Зупинимося на деяких із них. 

Для формування особистісних уявлень дітей старшого дошкільного віку 

використовуються всі види ігор. Але найбільш ефективними вважаються 

дидактичні ігри, які мають готовий ігровий матеріал, задум та правила, ігрові дії 

та ігровий результат. Дидактичні ігри мають освітню, розвивальну та виховну 

мету, спрямовані на отримання конкретного результату. Водночас у них, як і в 

будь-яких іграх, є розважальний аспект (Федорова, 2018). 

Працюючи з дітьми, важливо зацікавити їх новою темою гри, тим самим 

вплинути на розвиток дитячої уяви, допомогти розширити її межі, опанувати 

ігровими вміннями. Для збагачення ігрового досвіду дітей їх потрібно знайомити 

з літературними творами, переглядати мультфільми. Внесення нових атрибутів є 

потужним стимулом для розгортання гри. Цьому сприяють і тематичні бесіди 

(«Де ти відпочивав?», «Де ти був у вихідний день?» або «Ким працює твоя мама 

(тато)») з докладним розглядом подій, вражень. 

Цікаво проведена освітня діяльність також дає поштовх до нової гри. Так, 

після розмови із запрошеним працівником та його емоційної розповіді дітям про 



Освітній альманах - 2023 

236 
 

свою професію, з ілюстраціями та замальовками на дошці ситуацій на дорозі, 

стає зрозумілим, чому після таких зустрічей спостерігається поява сюжетно-

рольових ігор на відповідну тему. 

Рухливі та спортивні ігри спрямовані насамперед на зміцнення здоров'я 

дітей та задоволення їх біологічної потреби в рухах. Однак у рухливих іграх 

виділяються особливості, які уможливлюють їх розгляд з позиції педагогічної 

цінності в питаннях формування моральних уявлень. Це: емоційність та 

необхідність підкорятися правилам. А саме: грати чесно, дотримуючись правил; 

грати дружно, рятувати товариша; дбати не лише про себе, а і про всю команду; 

вибирати «противників», рівних під силу; перемігши, не задаватися, не глузувати 

з тих, хто програв; програвши, не сумувати, намагатися виграти наступного разу; 

берегти предмети для ігор, забирати їх на місце. Рухливі ігри позитивно 

впливають на розвиток дружніх взаємин, тому мають містити цікаві ігрові 

образи, несподівані ситуації. У зв'язку із цим педагог особливу увагу надає 

добору рухливих ігор із метою формування в дітей моральних та гуманних 

почуттів та уявлень. 

Одним з аспектів, що визначає набуття дітьми ігрових компетентностей, 

є розуміння батьками ролі гри. Цьому сприяє запровадження інтерактивних 

форм роботи з родинами, зокрема, створення в групі «Сімейного клубу». У змісті 

його засідань передбачено: інформування батьків про важливість та значення гри 

для дитини в дошкільному віці; пропозиція відвідати зі своїми дітьми музеї, 

театри, здійснити екскурсії для збагачення дитячих вражень; демонстрування 

відеороликів, що містять ігрові моменти; проведення круглого столу 

«Калейдоскоп ігор», семінару-практикуму «Давайте пограймо!» Як 

наголошують дослідники, після засідань «Сімейного клубу» зацікавленість 

батьків дитячою грою зростає (Агіляр-Туклер, 2017, с. 80). 

У сучасній дошкільній освіті закцентовано на розвивальному аспекті ігор. 

Ігри, адекватні завданням розвитку дитини, наприклад, екологічні, здатні 

формувати та розвивати етичні якості, такі як доброта, чуйність, сприйняття 

прекрасного, турбота про слабшого тощо. У таких іграх дитина переймається 
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почуттями, співпереживає, що сприяє розвитку дитини  етики. Такі ігри, як: 

«Жива і нежива природа», «Сусіди по планеті» (жива природа), «Хто з ким 

дружить», «Хто кого боїться», «Хто де живе», «Як можна і як не можна» 

(правила поведінки у природі) розвивають у дітей емпатію, чуйність до природи, 

до інших дітей, до дорослих. 

Особливе місце належить грі-драматизації. Вона – важливий чинник 

художньо-естетичного розвитку дитини водночас сприяє соціально-моральному 

та емоційному розвитку дошкільника, розвитку його пізнавальної активності, 

творчих здібностей та уяви. Поряд із розвитком творчих здібностей у дітей 

дошкільного віку розвиваються й інші психічні процеси: сприйняття, мислення, 

увага, пам'ять та інших. У грі-драматизації дитина висловлює й одночасно 

контролює себе, що відповідає особистісно-орієнтованому підходу в роботі з 

дітьми дошкільного віку (Ляховець & Сипченко, 2018). А завдання вихователя – 

поступово розширити ігровий досвід через освоєння різновидів гри-драматизації 

та їхньої різноманітності. З допомогою настільного театру, масок або з 

використанням ляльок діти розігрують сценки з казки, тим самим вчаться. 

Допомагають також етичні ігри, спрямовані на досягнення позитивного 

емоційного стану дітей, на пошук і розв’язання моральної проблеми в житті 

дитини. Ці ігри здатні допомогти їй долати труднощі, сприяють розвитку 

моральної культури у взаємодії дітей, формують моральні основи поведінки. 

Педагогічне значення гри а тому, що вона передбачає цілеспрямований вплив 

педагога на потреби вихованців; спрямована на виникнення відповідної реакції, 

що переходить у дію. 

Головне – це навчати дітей робити правильний моральний вибір. 

Досягненню цих цілей сприяють ігри, ігрові ситуації та завдання: «Ніколи не 

засмучуйся», «Допоможи покращити настрій», «Як вчинити», «Добре слово в 

домі», «Скажи добре слово» або «Чарівний стілець». Такі ігри надають дитині 

можливість здійснювати реальні чи уявні морально-цінні дії та вчинки. 

Висновки. Отже, важливо враховувати значення різних видів ігор у 

розвитку дитини, зокрема, у формуванні її свідомості та культури взаємин, 
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ставлень, поведінки. Граючи, дошкільник пізнає багатоликий світ, вчиться 

спілкуватися, взаємодіяти з предметами, засвоює складну систему відносин з 

оточенням. Як результат, вдосконалюються інтелектуальні уміння та здатності 

дитини, її моральні та естетичні почуття, формуються елементи вольової 

поведінки, відбувається фізичний розвиток, тобто ті її характеристики, які 

засвідчують успішність процесу соціалізації дитини. 
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Актуальність дослідження. Наукові, технологічні та соціальні 

досягнення швидко змінюють природу знань, умови праці та способи людської 

діяльності. Отже, постає питання модифікації цілей, змісту та форм неперервної 

професійної підготовки вчителів для успішної роботи в нових умовах 

інформаційного суспільства, що швидко змінюється. Неперервна професійна 

підготовка вчителів створює підґрунтя для якісного освітнього лідерства, що 

сприятиме оновленню системи середньої освіти, духовному відродженню 

прогресивних вітчизняних традицій та втіленню прогресивних зарубіжних ідей 

в освітньому просторі.   

Мета дослідження – охарактеризувати зарубіжний досвід організації 

підвищення кваліфікації вчителів як передумову успішного освітнього лідерства 

для реформування системи загальної середньої освіти в Україні.  

Основний текст. В Концепції розвитку педагогічної освіти вказано, що 

конкурентоспроможність вчителя в сучасних умовах залежить від його 

професійної майстерності, рівня кваліфікації, досвіду педагогічної діяльності, 

наявності важливих професійних якостей та відповідальності за постійний 

професійний розвиток. Сучасне суспільство потребує нового педагога-лідера, 

здатного відповідати потребам Нової української школи, оперативно реагувати 

на зміни в суспільстві, швидко і нестандартно мислити, приймати самостійні 

рішення та нести за них відповідальність.  

Значного досвіду щодо забезпечення підвищення кваліфікації вчителів та 

постійного професійного розвитку педагогів набуто у багатьох високо 

розвинутих країнах. Вивчення їхніх здобутків дозволить уникнути помилок у 

розбудові вітчизняної системи професійного розвитку вчителів та розвивати 

єдиний європейський освітній досвід.  

 Великобританія однією із перших європейських країн впровадила 

професійний стандарт діяльності вчителя, спрямований на підвищення гнучкості 

освітніх програм і застосування вчителями власного досвіду для створення 

ефективної навчальної програми. Сьогодні у Британії існує п'ятирівнева 

програма підготовки вчителів: новачок – просунутий молодий учитель – 
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фахівець – знавець – експерт. Підвищення кваліфікації відбувається на 

довгострокових або короткострокових курсах, організованих при закладах вищої 

освіти, спеціальних установах підвищення кваліфікації, в учительських центрах 

і школах. Програми підвищення кваліфікації вчителів максимально наближені 

до потреб сучасної школи і щорічно формуються загальнонаціональні 

рекомендації щодо можливого наповнення та змісту курсів професійного 

розвитку для вчителів (Коваленко, Коваленко, 2020). 

Діяльність американських вчителів також регулюється освітніми 

стандартами. Освітні цілі та завдання, визначені органами управління освітою, 

сприяють усвідомленню вчителями відповідальності за реалізацію політики у 

галузі освіти. Прийнятий на початку ХІ ст. урядом США законодавчий акт «No 

child left behind» («Жодна дитина не залишилася позаду») чітко окреслив зміст, 

форми та методи безперервної професійної освіти вчителів та зобов’язання 

держави у сприянні збільшенню кількості вчителів (Мукан, 2018). 

У Німеччині професійний розвиток вчителів законодавчо закріплений за 

адміністративними округами та відбувається в інститутах підвищення 

кваліфікації та центрах модернізації. Велике значення приділяється підготовці 

тьюторів і модераторів, які здійснюють практичну та теоретичну допомогу в 

підвищенні кваліфікації вчителів, що дозволяє створити осередки професійного 

розвитку у школах та зекономити державні кошти (Коваленко, Коваленко, 2020, 

с. 320). Відповідно, найпоширенішою формою підвищення кваліфікації є 

внутрішньо шкільне підвищення кваліфікації учителів, яке організовується 

самими школами. У ньому бере участь, як правило, викладацький склад школи.  

В останні роки однією з інноваційних форм підвищення кваліфікації 

педагогічних кадрів у багатьох розвинених країнах є модерація. Модерація (з лат. 

moderatio) означає регулювання, управління, керівництво, а модератор - 

наставник, керівник. Модерація  передбачає створення творчих груп педагогів, 

які під керівництвом досвідченого вчителя-модератора обговорюють проблемні 

питання та вивчають нові практики.  
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Досвід європейських країн засвідчив, що професійний розвиток вчителя 

можна умовно розділити на три категорії або три основні моделі: 

стандартизований професійний розвиток вчителя – централізований підхід, який 

передбачає обмін набутим досвідом та знаннями з більшою групою вчителів, віч-

на-віч або дистанційно; цілеспрямований професійний розвиток вчителя, який 

передбачає інтенсивне навчання вчителів у школі чи регіоні, спрямоване на 

довгострокові зміни методики навчання; особистісний розвиток вчителя –  

включає свободу вибору навчання для педагога, який  використовує доступні 

ресурси, серед яких навчання он-лайн та Інтернет ресурси для самоосвіти 

(Jovanova-Mitkovska, 2010). 

Загалом у Європі спостерігається тенденція до гармонізації освітніх 

систем, що також помітно і в післядипломній освіті, у якій модель традиційного 

централізованого професійного розвитку змінюється на децентралізовану, а 

плани професійного розвитку складаються відповідно до потреб місцевої 

громади та потреб конкретних надавачів освітніх послуг (Jovanova-Mitkovska, 

2010). 

Велике значення в підвищенні професійного розвитку вчителів мають 

інформаційно-комунікаційні технології, які дозволяють вивчати нові методи, 

здобувати нові компетентності та ділитися досвідом у дистанційній формі. 

Сучасні вітчизняні дослідження та опитування показують, що найбільш 

прийнятною формою підвищення кваліфікації педагоги вважають: очно-

дистанційну (50%), очну (30%) та дистанційну (20%) (Рішення Мукачівської 

міської ради від 25 березня 2021, № 263, 2021).  

Дистанційні курси мають свої переваги та особливості. Зокрема, однією із 

найпопулярніших платформ для навчання вчителів в Україні є платформа 

«EdEra», яка є зручною у використанні та містить багато цікавих курсів для 

освітян. Попитом також користуються курси на платформі «Prometheus» 

(публічні відкриті онлайн-курси для суспільного добробуту), дистанційна 

академія «TeachHub» незалежної освітньої компанії TeachHub, яка створена для 

підготовки вчителів та розвитку освіти в Україні, освітня платформа 
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«Всеосвіта», яка пропонує дистанційні курси саме для вчителів. На платформі 

«Всеосвіта» курси розділені за темами та включають окремий розділ, який має 

на меті підвищення кваліфікації педагогічних працівників. Дослідники 

вважають, що електронні платформи полегшують життя освітянам, адже пройти 

курси можна у зручний час, обравши актуальну тему для вивчення (Маринченко, 

2020, с. 232).  

Реформою загальної середньої освіти «Нова українська школа» 

передбачено, що вчителі-лідери є ключовими агентами змін, які повинні 

впроваджувати  реформу у школах. Щоб підтримати вчителів на цьому шляху, 

Міністерство освіти і науки України з 2018 року започаткувало масштабну 

програму підвищення кваліфікації вчителів, яка включала дистанційні курси на 

порталі «EdEra» та три очні курси в регіональних ЗВО. Наразі реформа 

ефективно реалізується завдяки свідомості та обізнаності вчителів, які 

систематично підвищують свою педагогічну кваліфікацію та обмінюються 

власним набутим досвідом із колегами. 

Висновки. Вивчення зарубіжного досвіду курсів підвищення професійної 

кваліфікації вчителів засвідчило, що вони відрізняються різноманітністю форм, 

моделей та методів, проте прослідковується розподіл на традиційні формальні 

форми підвищення кваліфікації, як, наприклад, курси у закладах післядипломної 

освіти, та новаторські – неформальні і нетрадиційні, які можуть відбуваються у 

режимі онлайн, бути організованими громадами чи зацікавленими сторонами. 

Підвищення кваліфікації розглядають як набуття нових компетентностей та 

вдосконалення раніше набутих у межах професійної діяльності чи галузі знань. 

Тому вкрай важливо, щоб незалежно від форми професійного розвитку, яку 

обирає педагог, відбувалося набуття нових, або вдосконалення наявних знань, 

умінь, навичок, які сприятимуть якості освіти українських школярів. Вчителі є 

агентами змін, лідерами думок, і отриманий ними  педагогічний досвід та нові 

знання, здобуті на курсах підвищення кваліфікації, повинні стати рушійною 

силою  позитивних змін в нашій освіті та передумовою успішного освітнього 

лідерства. 
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ХАРАКТЕРИСТИКА СУЧАСНОГО КОМПЕТЕНТНІСНОГО 

УРОКУ УКРАЇНСЬКОЇ МОВИ ТА ЧИТАННЯ  

В ПОЧАТКОВИХ КЛАСАХ 

 

Актуальність дослідження. Компетентнісна освіта забезпечує 

формування ключових, предметних та міжпредметних компетентностей, 

спрямованих на практичні результати навчання та збагачення особистого досвіду 

з певного виду діяльності. Навчання спрямовується на розвиток конкретних 

цінностей та життєво необхідних знань і вмінь учнів. Пріоритетом початкової 

мовної освіти є формування комунікативної компетентності – здатності успішно 

користуватися мовою і володіти вміннями з усіх видів мовленнєвої діяльності 

для задоволення особистих потреб у навчанні та повсякденному житті. У зв’язку 

з цим відбувається переосмислення питань щодо моделювання, проєктування, 

конструювання уроку української мови та читання в початкових класах, 

зорієнтованого на досягнення нових цілей. Змінюється зміст і методичне 

забезпечення уроку. 

Мета дослідження – охарактеризувати особливості сучасного 

компетентнісного уроку української мови та читання в початкових класах.  

Основний текст. Компетентнісний підхід в освіті акцентує увагу не на 

знаннях, а на результатах освіти; при цьому як результат розглядається не сума 

засвоєної інформації, а здатність людини діяти в різних життєвих і професійних 

ситуаціях. Проблемі компетентнісної освіти присвячені праці науковців 

К. Баханова, Н. Бібік, С. Бондар, І. Ґудзик, І. Єрмакова, О. Пєхоти, О. Пометун, 

К. Пономарьової, О. Савченко. Дослідники сходяться на думці, що 

впровадження компетентнісного підходу в урок реалізується за таких умов: • 

визначення правильної мотивації (самомотивації) навчання; • створення ситуації 

вибору: оцінка вчинків героїв (на основі прочитаних творів або життєвих 
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ситуацій); застосування тестових та різнорівневих завдань (вибір учнем 

потрібного завдання, рівня); диференційовані домашні завдання; • 

застосовування інтерактивних технологій, які є універсальними для розвитку 

життєвих компетентностей, формують уміння колегіально вирішувати завдання, 

сприяють активізації особистісних якостей учня; • застосування елементів 

проблемного навчання для самовираження, самореалізації особистості; • 

навчання висловлювати власну точку зору, вислуховувати думки товаришів, 

узгоджувати погляди та доходити порозуміння; • залучення учнів до 

використання комп’ютера як потужного інструмента здобуття та обробки 

інформації (формування ІК компетентностей); • організації навчально-

дослідницьку діяльність як ефективного засобу формування практичних умінь; 

• застосування ситуаційних завдань, наближених до життєвих ситуацій; 

• змінювання ролі учнів на уроці (застосування елементів театралізації) з метою 

формування готовності діяти в ситуаціях, наближених до життєвих; • навчання 

вчитися, планувати власну навчальну діяльність, рефлексувати її та досягнуті 

результати.  

Модернізація організаційних форм уроку на засадах компетентнісного 

підходу націлює вчителя на результати освітньої діяльності здобувачів освіти. 

Процес уроку має спрямовуватися на досягнення прогнозованих результатів. У 

Державному стандарті початкової освіти визначено вимоги до обов’язкових 

результатів навчання мовно-літературної освітньої галузі: 

• здобувач освіти взаємодіє з іншими особами усно, сприймає і 

використовує інформацію для досягнення життєвих цілей у різних 

комунікативних ситуаціях; 

• здобувач освіти сприймає, аналізує, інтерпретує, критично оцінює 

інформацію в текстах різних видів, медіатекстах та використовує її для 

збагачення свого досвіду; 

• здобувач освіти висловлює думки, почуття та ставлення, взаємодіє з 

іншими особами письмово та в режимі реального часу, дотримується норм 

літературної мови; 
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• здобувач освіти досліджує індивідуальне мовлення для власної мовної 

творчості, спостерігає за мовними явищами, аналізує їх. 

Відповідно до обов’язкових результатів навчання здобувачів початкової 

освіти та завдань мовно-літературної освітньої галузі виокремлено такі змістові 

лінії другого циклу навчання: «Взаємодіємо усно», «Взаємодіємо письмово», 

«Досліджуємо медіа», «Досліджуємо мовлення», «Театралізуємо» (за ТОП, 

розробленою під керівництвом Р. Шияна); «Взаємодіємо усно», «Взаємодіємо 

письмово», «Досліджуємо медіа», «Досліджуємо мовні явища»; «Пізнаємо 

простір дитячого читання»; «Розвиваємо навичку читання, оволодіваємо 

прийомами розуміння прочитаного»; «Взаємодіємо за змістом прослуханого; 

досліджуємо і взаємодіємо з текстами різних видів»; «Оволодіваємо прийомами 

роботи з дитячою книжкою»; «Досліджуємо і взаємодіємо з медіапродукцією»; 

«Перетворюємо та інсценізуємо прочитане; створюємо власні тексти» (за ТОП, 

розробленою під керівництвом О. Савченко).  

Ключовими словами у назвах змістових ліній є «досліджуємо» і 

«взаємодіємо». Організовуючи дослідження літературного тексту, вчитель має 

орієнтуватися на самобутність і неповторність мистецького твору. Потрібно 

добирати оригінальні запитання і завдання для його розуміння; методи 

дослідження, які максимально відповідатимуть специфіці кожного 

літературного твору. Роботою із «взаємодії» передбачається висловлення 

рефлексивних суджень у зв’язку з прочитаним, критичне оцінювання інформації 

в текстах різних видів та використання її для збагачення особистого читацького 

досвіду.  

Реалізація дослідницького підходу до засвоєння знань з мови, який 

передбачає послідовне виконання послідовних дій, такий: 1) знаходження 

певних мовних одиниць або явищ у реченні або тексті; 2) проведення 

дослідження за поданим у підручнику алгоритмом (К. Пономарьова, 2015); 

3) формулювання висновку; 4) перевірка власної думки за поданим правилом. 

Після дослідження мовної одиниці або мовного явища учні виконують 

низку завдань на розуміння, засвоєння і застосування нових знань. Виконання 
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таких завдань розпочинається колективно під керівництвом учителя. Лише після 

того, як кожний учень усвідомив спосіб виконання завдання, учитель пропонує 

закінчити його самостійно. Учням, які не можуть працювати самостійно, 

допомагає вчитель. 

Навчання за змістовими лініями здійснюється на уроці української мови 

та читання. Конструювання компетентнісного уроку здійснюється за таким 

алгоритмом: 

1. Конкретизація загальної мети уроку (передбачення знаннєвої 

складової, діяльнісної та емоційно-ціннісної).  

2. Поділ змісту теми на навчальні ситуації в залежності від його структури 

– теорія, способи діяльності, знання в дії (вміння).  

3. Формулювання цільового завдання до кожної навчальної ситуації – як 

знаннєвого, так і компетентнісного.  

4. Вибір методів навчання, адекватних цільовим завданням за їх 

дидактичними функціями (засвоєння, формування, узагальнення) та змісту 

навчального матеріалу (теоретичний, емпіричний, практичний).  

5. Вибір форм організації навчальної діяльності учнів (парна, групова, 

індивідуальна, фронтальна чи їх оптимальне поєднання) відповідно змісту та 

методів роботи.  

6. Вибір змісту, методів і форм залежить від цільової установки й 

очікуваних результатів на кожному етапі. 

Із численного арсеналу методів навчання доцільними для формування 

компетентностей є: метод проєктів; ігрові технології; програма «Читання й 

письмо для розвитку критичного мислення» (ЧПКМ); інтерактивні технології; 

метод портфоліо; дослідницькі методи.  

Компетентнісний урок української мови та читання має структуру, яка 

включає 5 етапів: 

1. Мотиваційний етап (емоційна готовність до навчальної діяльності, 

мотивація, актуалізація опорних знань та досвіду учнів). 
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2. Етап планування та визначення цілей (формування вимог до очікуваних 

та обов’язкових результатів навчання, визначення цілей, мети та завдань уроку, 

вибір методів та прийомів роботи на уроці). 

3. Етап опрацювання навчального матеріалу (вибір змісту навчального 

матеріалу, який включає теоретичний, емпіричний та практичний етапи; підбір 

форм та методів організації освітнього процесу). 

4. Рефлексивно-оцінювальний етап (підсумки, рефлексія та оцінювання 

знань та особистісного розвитку молодшого школяра).  

5. Етап повідомлення домашнього завдання (мотивація до виконання 

завдань та інструктаж з його виконання). 

Компетентнісний підхід надає нову позиці вчителю, оскільки він стає 

«наставником», «координатором» та «коучем», а не джерелом знань. Таким 

чином, вчитель допомагає учням досягти власних цілей у навчальній діяльності.  

Висновки. Сучасний урок – це, урок з демократичним стилем 

спілкування, заснований на повазі, щирості, довірі, самоорганізації, дружній 

праці в колективі, на якому учні вчаться здобувати знання, а не отримувати 

готові, вирішують проблеми, збагачують свій практичний досвід в діяльності та 

реалізовують власні можливості. На уроках мовно-літературної освітньої галузі 

вчимо мовою і літературою. 
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ГУМАНІСТИЧНЕ ВИХОВАННЯ ДІТЕЙ ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ: 

ІСТОРИЧНІ ВИТОКИ ТА СУЧАСНІ ОСОБЛИВОСТІ 

 

Актуальність дослідження. Гуманізм, гуманність – це ті основні 

характеристики поведінки людини, які визначають її ставлення до інших людей, 

до себе самої, до всього, що нас оточує, взяті в сукупності наведені ознаки - це 

риси гуманної поведінки людини. 

Сучасний  гуманізм як філософська світоглядна система репрезентує 

уявлення про людину не лише як вищу цінність і мету соціального розвитку, а й 

як суб’єкт всебічної відповідальності за наслідки своєї діяльності, свого буття. 

Коли нині людина виявляє реальну можливість самостійного вибору способів 

поведінки, напрямів світогляду, зростає роль гуманізму як ціннісного підґрунтя 

всіх соціальних процесів, у тому числі освітніх. Відтак у сучасних умовах 

розвитку суспільства гуманізм набуває значення методологічних засад освіти й 

виховання, стає духовною основою формування особистості (Федорова, 2019, 

с.19).  

Сучасна система дошкільного виховання базується на провідних 

принципах, серед яких чільне місця займає гуманістична спрямованість. 

Мета дослідження – здійснити аналіз історико-педагогічних особливостей 

виникнення та розвитку гуманістичних ідей в Україні та виокремити сучасні 

особливості гуманістичного виховання дітей дошкільного віку. 

Основний текст. Гуманістичні ідеї в Україні мають глибокі історичні 

корені, зокрема: 

- перші письмові пам’ятки давньоруської культури містять цікаві думки 

щодо сутності людини і смислу її життя (Іларіон Київський, «Слово про закон і 

благодать», ідея гуманістичного спрямування доброчинності, милостивості та 
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боголюбивості князя у ставленні до підлеглих і рівноправності народів у процесі 

їх християнізації; «Повчання» Володимира Мономаха – спроба впровадити 

гуманістичний принцип доброчинності й людинолюбства в міжкнязівські 

стосунки, а милосердність і доброчинність – у відносини між людьми);  

- епоха великого національного Відродження (ХVI – перша половина ХVII 

ст.): формувалася самобутня система навчально-виховних закладів, у яких 

переважали демократичні та гуманістичні принципи роботи, виникали академії 

(Острозька – 1576 р., Києво-Могилянська – 1616 р.); Українське Відродження 

дало світові блискучу плеяду видатних учених, просвітянських і громадських 

діячів (Л. Баранович, І. Гізель, Л. Зизаній, З. Копистенський, М. Смотрицький, 

Ф. Прокопович та ін.), які розкривали не лише українську, а й інші системи 

національного виховання; 

- традицій гуманізму, демократії дотримувалися у Запорізькій Січі, за 

Гетьманщини; вони були притаманні творам Г. Сковороди, Т. Шевченка, 

М. Костомарова, М. Грушевського; істотною ознакою теорії гуманізму є її 

спрямованість на перспективу; 

- Г. Сковорода – видатний український філософ, поет і просвітитель-

демократ, прогресивний теоретик і практик педагогіки ХVIII століття; висунув і 

обґрунтував важливі ідеї про людину, її щастя та шляхи його досягнення, 

підносячи істинно людське, духовне в людині як визначальний чинник її 

діяльності. Ідеї Г. Сковороди, як і загалом його філософія серця є надзвичайно 

цінною, природною і актуальною для українців (цього річ відзначаємо 300-річчя 

від дня народження філософа); 

- на початку 50-х років ХІХ ст. у розвитку гуманізму в Україні важливе 

місце посідає революційно-демократичний напрям, очолюваний Т. Шевченком; 

найглибше ідеали гуманної поведінки знайшли відображення у художній 

творчості Великого Кобзаря, для якого конкретна людина є самоцінністю, а 

свобода – головною умовою людського буття. Тарас Шевченко відродив 

гуманістичну ідею правди та святості, якими мають визначатися як поведінка 

окремої людини, так і державні закони, норми відносин між людьми і народами; 
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- перша третина ХХ ст. стала періодом реалізації нових прогресивних ідей 

гуманізму вітчизняних педагогів С. Васильченка, Г. Ващенка, М. Грушевського, 

І. Огієнка, С. Русової, які прагнули замінити схоластичну, авторитарно-

догматичну систему на нову, гуманістичну, засновану на традиційних ідеалах 

українців: дружелюбності, побратимства, працьовитості, щиросердності та ін.; 

- фундаментом виховної системи І. Огієнка є основні принципи виховання 

гуманності дітей: гуманістичної спрямованості, природовідповідності, 

народності, виховання в праці, які, на його думку, відображають основні 

суперечності та тенденції становлення гуманної особистості в дитячому та 

юнацькому віці. Найбільш дієвими методами виховання гуманної поведінки 

педагог вважав етичну бесіду, розповідь батьків з прикладами із життя родини 

та літературних персонажів, аналіз та дискусію, пояснення необхідності гідного 

життя в любові та повазі до людей, методи стимулювання (заохочення, 

покарання), методи навіювання (приклад та авторитет) (Цюпак, 2010). 

Гуманність і людська доброта є визначальними ідеалами у педагогічній 

спадщині В. Сухомлинського, який гуманну поведінку підносить до рівня 

громадського обов’язку кожної людини. Видатний український педагог у 

теоретичних роботах і на практиці виховання доводить, що високоморальні 

вчинки свідчать про глибоку повагу до гідності особистості, вони є запорукою 

формування благородних людських почуттів та необхідною умовою духовно-

морального прогресу суспільств (Цюпак, 2010). 

Процес виховання дитини – це планомірний і цілеспрямований вплив на 

свідомість і поведінку дитини з метою формування в неї моральних понять і 

установок, принципів, ціннісних орієнтацій і навичок практичної поведінки, які 

створюють умови для її розвитку (Сучасні діти,  2014, с.77). 

Виховний вплив сім’ї є первинний для дитини. Сім’я – перше джерело 

впливу, а тому найсильніше, з найбільш усталеними моделями поведінки, які 

дитини буде наслідувати і відтворювати в дорослому віці несвідомо. В 

сімейному колі процес виховання значно природніший, ніж у виховному закладі, 

тут ширші можливості для дитини бути суб’єктом діяльності, ніж в колективі 
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закладу дошкільної освіти. Для побудови повноцінного виховного процесу 

дошкільного навчального закладу маємо змінити свою позицію стосовно сім’ї – 

бачити в ній свого найважливішого партнера, без найтіснішого узгодження з 

яким своїх вимог і виховних дій, особистісного суб’єктивного ставлення до 

дитини ми не можемо сподіватись на успіх. А він передбачає мету: гуманізувати 

суб’єкт-суб’єктні взаємини дорослого з дитиною, розкрити дитині смислове 

наповнення її індивідуального ціннісного простору і допомогти в пошуках свого 

місця в соціальному світі як активного суб’єкта. Без цього, навіть наповнивши 

виховний процес ціннісним змістом, ми не зуміємо повноцінно спрямувати його 

на прищеплення дитині значимих базових цінностей (Сучасні діти,  2014, с.40-

41). 

Висновок. Отже, виховання дітей на принципах гуманізму є надзвичайно 

актуальним у наш час. Це ті основи, які мають бути закладені в сімейному, 

родинному середовищі, а далі активно підсилюватися в закладі дошкільної 

освіти, згодом у школі і в процесі здобуття вищої освіти. Гуманістичне 

виховання започаткувалося в Україні ще в ранні князівські часи (йдеться про 

писемні пам’ятки) і активно впроваджується в сьогоденній системі дошкільної 

освіти. Саме на ній ґрунтується формування людини-громадянина, людини з 

розвиненим емоційним інтелектом, та й загалом Людини, яка здатна на 

співчуття, милосердя, бережливе ставлення до інших і до всього живого 

навколишнього світу. 
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 КАЗКА ЯК ЧИННИК РОЗВИТКУ ЗВ'ЯЗНОГО МОВЛЕННЯ   

ДІТЕЙ ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ 

 

 Актуальність дослідження. Мова є основним засобом встановлення 

контактів з довколишніми, вираження індивідуальних думок і почуттів. 

Найважливіший період становлення і розвитку мовлення належить до 

дошкільного віку, коли в житті дітей відбуваються якісно нові зміни, пов’язані з 

розширенням контактів з навколишнім світом. Для розвитку зв'язного мовлення 

дитини необхідно застосовувати різні дидактичні ігри та заняття. Досить 

ефективним у формуванні мовленнєвої компетентності дошкільників є 

використання казок. Казки позитивно впливають на мовлення дітей дошкільного 

віку. Зокрема, вони сприяють розвитку таких умінь: виразного переказування 

невеликих літературних творів; розширення словникового запасу; здатність 

сприймати, розуміти, осмислювати і реагувати на казку; розуміння 

навколишнього світу; виховання інтересу та любові до українського фольклору. 

 Мета дослідження – визначити роль казки як чинника розвитку зв'язного 

мовлення дітей дошкільного віку. 

 Основний текст У класичній і сучасній лінгводидактичній науці рівень 

мовленнєвого розвитку вважається одним із основних показників розумового 

розвитку дитини. Дитина дошкільного віку оволодіває правильною 

звуковимовою в нерозривному зв’язку зі своїм психічним розвитком, у єдності з 

розвитком предметно-практичної діяльності, мислення, спілкування. Одним із 

http://ekhsuir.kspu.edu/bitstream/handle/123456789/3195/3_%D0%A6%D1%8E%D0%BF%D0%B0%D0%BA%20%D0%86.%D0%9C..pdf?sequence=1&isAllowed=y
http://ekhsuir.kspu.edu/bitstream/handle/123456789/3195/3_%D0%A6%D1%8E%D0%BF%D0%B0%D0%BA%20%D0%86.%D0%9C..pdf?sequence=1&isAllowed=y
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ефективних засобів розвитку мовленнєвої творчості дітей дошкільного віку є 

казка. (Черепаня, 2017, с. 168) 

 Дука Т. зазначає, що в чарівний світ казок дитина потрапляє майже відразу 

після свого народження: їх читають батьки, бабусі, дідусі. Самостійно діти 

починають цікавитися казками вже на першому-другому році життя. Казки є 

першим знайомством дітей з чарівним та неосяжним світом літератури, світом 

людських взаємин та соціумом (Дука, 2016, с. 4). 

 Казки – це епічні оповідання чарівно-фантастичного, побутового, 

алегоричного і соціально-побутового характеру зі своєрідною системою 

героїзації художніх засобів, підпорядкованих героїзації позитивних, 

сатиричному відкриттю негативних образів, часто гротескному зображенню їх 

взаємодії (Іщенко, 2008,  с. 64). 

 Т. Кудярська (2014)  відзначає, що казки – невичерпне джерело розвитку 

мовленнєвої особистості дітей дошкільного віку. З казок дошкільник отримує 

перші уявлення про культуру, побут та мовлення свого народу. Казки 

активізують інтелектуальну, емоційно-вольову та фізичну сфери дитини, а 

читання або слухання фольклорних творів, промовляння їх разом із дорослими 

розвивають фонематичний слух, формують уміння усвідомлювати й 

відтворювати почуте. Саме казки та зразки народної спадщини спрощують та 

урізноманітнюють формування мовлення дітей у ранньому віці (Кудярська, 

2014, с. 138). 

 Л. Іщенко (2008) відзначає, що казка, вводячи дошкільника у світ фантазії, 

пробуджує їх до активної співтворчості. Дитина через емоції і почуття, викликані 

казкою, сприймає колорит народності в передачі казкового образу, пізнає красу 

рідної мови. Бажання дошкільників пізнати навколишнє життя, взяти в ньому 

активну участь, змінити його виявляється у їхньому фантазуванні. Саме тому 

діти дошкільного віку люблять не тільки слухати, а й самостійно складати казки 

(Іщенко, 2008, с. 68). 

 Казка є важливим засобом збагачення мовлення дитини дошкільного віку, 

адже, в процесі її читання чи слухання, у дитини формуються і розвиваються 
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мовленнєві і комунікативні навички. Для того, щоб казка активно впливала на 

мовленнєву компетенцію дітей дошкільного віку, педагогу потрібно правильно 

організовувати роботу з казками та ретельно підбирати їх. Під правильною 

організацією роботи з казкою розуміється підбір методів формування зв'язного 

мовлення, а саме: аналіз прочитаної казки, діалог чи розмова з персонажем казки, 

складання власної казки на основі прочитаного, введення в казку нових героїв 

(Пришляк, 2022, с.185).   

 Але, на жаль, казки подаються дошкільникам недостатньо різноманітно, в 

основному – це читання, розповідання, у кращому випадку переказ в особах або 

драматизація, перегляд театральних спектаклів, мультфільмів, кінофільмів за 

мотивами знайомих казок. Казки не повною мірою використовуються для 

розвитку в дітей уяви, мислення, зв'язного мовлення, морально-етичного 

виховання.  З розвитком масового телебачення читати дітям стали значно менше. 

Дитина частіше сидить у телевізорі, ніж із книгою: дивитися видовище легше й 

цікавіше (Дмитрієва, 2020). 

 Висновки. Формування зв’язного мовлення у дошкільників має велике 

значення для їхнього всебічного розвитку і виховання. Розмови, розповіді, 

перекази художніх, ідейних за змістом творів впливають на моральне виховання 

дітей, виховують дисциплінованість, товариськість, стриманість тощо. 

Одночасно, формуються творчі вміння дітей, розвиваються естетичні 

сприймання, виховується виразність мовлення.  
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ТЕХНОЛОГІЯ ОРГАНІЗАЦІЇ ДИФЕРЕНЦІЙОВАНОГО НАВЧАННЯ НА 

УРОКАХ МАТЕМАТИКИ В ПОЧАТКОВІЙ ОСВІТІ 

 

Актуальність дослідження. Сучасна освіта неодноразово зверталася до 

проблеми формування розумово розвиненої, естетично сформованої 

особистості, готової до життя та до творчої самореалізації. 

Математика є найскладнішим шкільним предметом, який потребує 

інтенсивнішої розумової роботи, вищого рівня узагальнень і абстрагуючої 

діяльності. Тому неможливо досягти засвоєння математичного матеріалу всіма 

учнями на однаково високому рівні. Орієнтування на «середнього» учня в 

навчанні математики призводить до зниження успішності в класі, до витрат 
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виховного характеру у школярів (втрата інтересу до математики, породження 

безвідповідальності, небажання вчитися та ін.). Нинішнє ставлення учнів до 

математики характеризується зниженням її популярності серед школярів. 

Це зумовлює необхідність здійснення диференційованого підходу до учнів 

– як до певних груп (сильних, середніх, слабких), так і до окремих учнів. 

Диференційований підхід стає необхідним як для підняття успішності слабких 

учнів, так й для розвитку сильних учнів. 

Побудова процесу диференційованого навчання спеціально орієнтованого 

на розвиток індивідуальних якостей особистості, принципово змінює позицію 

вихованця – важливе місце починають займати ролі дослідника, творця, 

організатора своєї діяльності. Учень не бездумно приймає готовий зразок чи 

інструкцію вчителя, а сам відповідає за свої помилки, промахи, успіхи, 

досягнення. Він бере активну участь у кожному кроці навчання – приймає 

навчальне завдання, аналізує способи вирішення, визначає помилки тощо. 

Почуття свободи вибору робить навчання свідомим, продуктивним та 

результативнішим. Тому дана тема є актуальною на сучасному етапі. 

Мета дослідження – охарактеризувати технологію організації 

диференційованого навчання на уроках математики в початковій освіті.  

Основний текст. Розвиток сучасної школи характеризується орієнтацією на 

задоволення різноманітних освітніх потреб учня. Проблема диференціації 

навчання стає актуальною у зв’язку з переходом школи на базисний навчальний 

план, розробкою кожною загальноосвітньою установою особистісно-

орієнтованого навчання. 

Пріоритетні завдання школи: з одного боку – створити умови для 

формування досить широкого кола загально-навчальних та фундаментальних 

знань, умінь та навичок, стійкої життєвої позиції, що необхідно для становлення, 

самовизначення та соціалізації особистості; з іншого – забезпечити 

диференціацію та індивідуалізацію навчання, надати найбільш сприятливі 

можливості для розвитку інтересів, здібностей та нахилів, індивідуальних 

запитів кожного учня. 
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Диференціацію можна характеризувати як індивідуалізацію навчального 

процесу, коли вибір методів, прийомів, темпів навчання ґрунтується на 

індивідуальних відмінностях учнів, рівнях розвитку їх здібностей. 

Необхідність організації диференційованих форм навчальної діяльності 

учнів на уроках математики в початковій школі випливає із вимог розвиваючого 

характеру навчання та принципу індивідуального підходу до кожного учня з 

метою максимального його розвитку.  

Диференційований підхід дозволяє реалізувати багато завдань 

загальноосвітнього процесу у школі: розвиток особистості учнів; адаптація до 

нових соціально-економічних умов. На думку Т. Бумар (2012), 

диференційований підхід дуже актуальний для початкового курсу математики 

(Бумар, 2012, с. 224). Диференційований підхід у навчанні математики грає дуже 

важливу роль, що пояснюється специфікою цього навчального предмета. 

Як зазначає Н. Рудницька (Рудницька, 2019), диференційоване навчання 

полягає в умовному поділі на однакові за рівнем знань групи: 

− 1 група (високий рівень) – це учні з високим рівнем знань, які самостійно 

знаходять вирішення завдань, які передбачають кілька способів розв’язання; 

− 2 група (підвищений рівень) – учні із середнім рівнем знань, які знаходять 

рішення завдань під керівництвом вчителя; 

− 3 група (базовий рівень) – учні з низьким рівнем знань, які при вивченні нового 

матеріалу стикаються з труднощами, потребують додаткових роз’яснень 

(Рудницька, 2019, с. 17). 

Для реалізації диференційованого підходу на етапі актуалізації знань на 

уроках математики в початковій школі, О. Гудовсек (Гудовсек, 2016) пропонує 

провести фронтальне письмове опитування всього класу тривалістю 5 хвилин 

(Гудовсек, 2016, с. 109). Мотивуючи всіх учнів до кожного уроку математики, 

періодичні опитування класу запобігають появі прогалин у знаннях і привчають 

вихованців до цієї роботи. 



Освітній альманах - 2023 

259 
 

Диференційований підхід при вивченні нового матеріалу можна реалізувати 

на трьох рівнях складності. На першому рівні учні самостійно освоюють тему 

уроку, вчитель тільки оголошує результат та проблему. Для учнів другого рівня 

повідомляється проблема, але не повідомляється про конкретний результат. Для 

третього рівня вчитель одразу не оголошує проблему, а підводить учнів до неї, 

щоб вони самостійно її виявили. 

При контролі та моніторингу знань слід використовувати завдання трьох 

рівнів складності, які повинні відповідати успішності учнів. 

Як зазначає Т. Новицька (Новицька, 2013), додатково можна окремим учням 

пропонувати підготувати різні доповіді та виступи (Новицька, 2013, с. 156). Дані 

елементи, що впроваджуються диференційованим підходом до навчання 

активізують прагнення дітей до знань. Вихованці привчаються до 

самоорганізації навчального процесу. У цій роботі учням допомагають 

інформаційні комп’ютерні технології. Школярі навчаються працювати з 

інформацією та ефективно її використовувати.  

Успішне здійснення диференційованого навчання можливе також за умов, 

коли вчитель: уміє передбачати труднощі, що можуть виникнути в дітей під час 

засвоєння матеріалу, враховує загальну готовність своїх підопічних до наступної 

діяльності, використовує в системі диференційовані завдання індивідуального та 

групового характеру, проводить перспективний аналіз тощо.  

Висновок. Таким чином, організація диференційованого навчання на 

уроках математики в початковій освіті, дозволяє учням оцінювати свої 

можливості та бачити свої досягнення. При використання даного підходу 

підвищується інтерес до математики, встановлюються партнерські відносини 

між учнями вчителем, а також зменшується психологічне напруження учнів під 

час уроків. Підвищується якість знань і активність вихованців.  
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ВИКОРИСТАННЯ ВЕБРЕСУРСУ WORDWALL НА УРОКАХ У 

ПОЧАТКОВІЙ ШКОЛІ 

 

Актуальність дослідження. Стрімкий розвиток цифрових технологій 

відкриває широкі можливості для вчителів початкової школи. Адже 

використання інформаційно-комунікаційних технологій (ІКТ) допомагає не 

лише залучити кожного учня до роботи на уроці, але й навчити застосовувати 

отримані знання на практиці, «говорити» з дітьми мовою сучасності.  

Здобувачі початкової ланки освіти потребують постійної зміни видів 

діяльності, адже не можуть під час уроку сидіти на одному місці та працювати з 

книгою та зошитом. З кожним роком на ринку освітніх технологій з’являється 

все більше і більше інструментів, які активно використовуються вчителем як для 

мотивації учнів, так і для автоматизації окремих навчальних процесів. 

Вебресурси є одними з них.  

Діти потребують вчителя, який вміє користуватися сучасними 

програмами. Однак не усі педагоги знають які можливості відкривають для них 

дані технології. З огляду на це, проблема використання вебресурсів досліджена 

недостатньо. 
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Аналіз наукової літератури показує те, що над проблемою вебтехнологій 

працюють багато науковців, зокрема  М. Ю. Кадемія, Р. Гуревич, Г. Ткачук, О. 

Лущинська, В. М. Андрієвська, В. В. Осадчий, К. П. Осадча, В. Ю. Биков та інші.  

Мета дослідження – охарактеризувати зміст поняття «вебтехнології» та 

описати ресурс Wordwall. 

Основний текст. М. Ю. Кадемія (Кадемія, 2017: 224) у термінологічному 

словнику «Інформаційно-комунікаційні технології навчання» зазначає, що «Web 

2.0 – термін, що позначає друге покоління мережних сервісів, які дозволяють 

користувачам не тільки здійснювати навігацію в Інтернеті, але й спільно 

працювати і розміщувати в мережі текстову і медіа інформацію». 

Т. О'Рейллі (О'Рейллі, 2011) зазначає, що вебтехнологія – це методика 

проектування систем, які шляхом врахування мережевої взаємодії стають краще 

залежно від збільшення їх користувачів. 

Роман Гуревич (Гуревич, 2017: 201) трактує поняття Веб 2.0 як друге 

покоління вебсервісів, орієнтованих на колективне створення і використання 

ресурсів. Причому, як зазначає автор колектив учасників є відкритим і 

необмеженим практично ніякими кордонами. 

Г. Ткачук (Ткачук, 2011) вважає, що вебтехнології – «інформаційні 

технології, використання яких дає змогу здійснювати опрацювання вебресурсів, 

розміщених у вебпросторі комп’ютерних мереж (локальних або глобальних)». 

Wordwall – це сервіс, який є доступним для користування вчителем. 

Даний ресурс відноситься до Web 2.0. Користувач даного ресурсу може 

створювати власні вправи, якими згодом ділитиметься з іншими користувачами.  

Ресурс має зручний інтерфейс. На головній сторінці ресурсу є такі 

розділи: Увійти – 1; Зареєструватися – 2 (рис. 1). 
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Рис. 1. Інтерфейс сервісу Wordwall 

 Для початку роботи користувачу потрібно зареєструватися, або ж він 

може користуватися вправами, створеними іншими користувачами без 

авторизації і створення облікового запису. 

 Користувачі можуть зареєструватися використовуючи обліковий 

запис у gmail. Для створення облікового запису потрібно натиснути кнопку 

«Зареєструватися» і внести дані у поля для реєстрації (рис. 2.). 

 

Рис. 2. Вікно для реєстрації нового користувача 

 На сторінці ресурсу Wordwall є такі шаблони для створення вправ:  

«Відповідники», «Вікторина», «Випадкові карти», «Відкрийте вікно», «Флеш-

карти», «Випадкове колесо», «Відсутнє слово», «Анаграма», «Сортування за 

групами», «Відповідники», «Наведіть порядок», «Діаграма з мітками», 

«Відповідні пари», «Пошук слів», «Двосторонні плитки», «Кросворд», «Ігрова 

вікторина», «Полювання на кротів» (рис.3.). Після реєстрації користувач може у 
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вільному доступі використовувати ресурси сайту, а також створювати, зберігати 

та редагувати власні вправи. 

 

Рис. 3. Шаблони вправ 

Окрім цього, для користувачів комерційної версії доступно більше видів 

вправ. Зокрема: «Шибениця», «Правильно, неправильно», «Вікторина із 

зображеннями», «Повітряні кулі», «Погоня в лабіринті», «Літак», «Розділити за 

категоріями», «Правильний порядок», «Правильне розміщення», «Виграти або 

програти вікторину», «Конвеєр», «Магніти зі словами», «План розсадження», 

«Більше чи менше», «Математичний генератор» (рис. 4.). 

 

Рис. 4. Шаблони вправ для користувачів комерційної версії 

 Для створення авторської вправи, вчителю необхідно дотримуватися 

таких етапів: 
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1. Визначити зміст, структуру і вигляд вправи. Підготувати необхідний 

матеріал (скласти запитання, знайти необхідні медіа файли); 

2. Обрати шаблон. Ввести назву вправи (1, рис. 5); 

3. Додати опис вправи (2, рис. 5); 

4. Внести запитання. Їх можна переміщувати місцями, копіювати та 

видаляти (3, рис. 5); 

5. Додати медіа файли. Завантажити їх можна за допомогою пошукової 

системи Bing або завантажити елементи, які знаходяться на пристрої (4, рис. 5); 

6. Після заповнення необхідного вмісту потрібно натиснути на кнопку 

«Готово» (5, рис. 5). Після збереження створеної вправи можна поділитися нею 

з іншими та зробити її загальнодоступною для усіх користувачів. 

 

Рис. 5. Робоче вікно для створення вправи 

Гра «Правда чи неправда» допоможе закріпити та перевірити вивчений 

учнями матеріал упродовж семестру. Завдання учнів обирати чи правильний, чи 

неправильний факт (рис.6).  
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Рис. 6. Фрагменти вправи «Правда чи неправда?» 

Позитивним доповненням є параметри додаткового налаштування 

вправи: створивши одну вправу, вчитель може змінювати її зовнішній вигляд, 

мету, чи формат проведення. Наприклад, на Рис.7. фрагмент створеної вправи з 

математики тип «Вікторина» (1, рис. 7). Натиснувши на кнопку, вчитель може 

змінити на «Погоня в лабіринті» (2, рис. 7), «Літак» (3, рис. 7) або «Правильне 

розміщення» (4, рис. 7). 
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Рис. 7. Приклади і варіанти інших вправ 

Висновки. Використання вправ, створених у ресурсі Wordwall допомагає 

учням відтворювати здобуті знання на практиці, зацікавлює учнів до активної 

роботи на уроці.  

Окрім цього, він оптимізує використання часу на уроці. Адже вчитель 

може створити одну вправу і змінювати лише шаблон. Також ресурс містить збір 

інформації про виконання вправ, оцінки та досягнення учнів. 

Проте, слід зазначити, що комп’ютер ніколи не замінить вчителя та живе 

спілкування, оскільки він є лише знаряддям, яким користується педагог та учень 

у процесі навчання.  

Та все ж ІКТ залишаються невід’ємною частиною для креативних методів 

навчання. Тому вважаємо за необхідне залучати вчителів до активного 

використання вебтехнологій. 
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ВИКОРИСТАННЯ НАОЧНОСТІ НА УРОКАХ АНГЛІЙСЬКОЇ 

МОВИ В ПОЧАТКОВІЙ ШКОЛІ 

 

Використання наочності на уроках англійської мови в початковій школі є 

дуже важливим елементом навчання іноземної мови. Візуалізація може 

збагатити словниковий запас учнів, розвинути навички аудіювання та мовлення, 

а також покращити загальне розуміння мови. Наочність може включати в себе 

візуальні засоби, звукові матеріали, рухомі інтерактивні ігри, мультимедійні 

засоби та інші методи, які можуть допомогти дітям краще засвоїти мову. 

Насамперед, використання наочності допомагає дітям зосередитися на 

матеріалі і зрозуміти його значення, а також може допомогти дітям 

запам&apos;ятовувати нові слова та вирази, що є важливим елементом вивчення 

мови. Безумовно,  важливе її застосування саме на рівні початкової школи, 

оскільки з точки зору психології діти мають більш візуальний тип сприйняття 

інформації. Відповідно застосування наочних засобів покращить вміння та 

навички дітей у цікавій та невимушеній формі.  

Українські вчені активно досліджують ефективність використання 

наочності на уроках англійської мови в початковій школі. Наприклад, такі 

науковці як Ірина Горбач, Ірина Кухаренко, Оксана Крупчанська, Тетяна 

Шемякіна та інші проводять дослідження щодо використання різних типів 

наочності на уроках англійської мови, її вплив на ефективність навчання, 

розвиток мовленнєвих навичок учнів, мотивацію до вивчення англійської мови 

та інші аспекти. Результати їхніх досліджень допомагають українським вчителям 
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розробляти більш ефективні методи навчання та забезпечувати кращі результати 

учнів на уроках англійської мови. Заслуговує уваги дослідження проведене 

Марією Бабичевою та Оленою Свистун-Дубиніною «Ефективність використання 

мультимедійних технологій на уроках англійської мови в початковій школі». 

Дослідження включало в себе експериментальну та контрольну групи учнів, які 

були відібрані випадковим чином. Експериментальна група отримувала уроки 

англійської мови, підготовлені з використанням мультимедійних технологій, 

тоді як контрольна група отримувала традиційні уроки без використання 

мультимедійних засобів (Переверзєва, 2018). 

Дослідження показало, що використання мультимедійних технологій на 

уроках англійської мови в початковій школі сприяє покращенню мовних навичок 

учнів, особливо в розумінні прочитаного та розумінні мовлення. Також було 

виявлено, що використання мультимедійних технологій дозволяє збільшити 

зацікавленість учнів до предмету та створює більш сприятливу атмосферу на 

уроках. 

Використання наочності на уроках допомагає знизити рівень тривоги та 

стресу в учнів за декількома причинами. По-перше, візуальна підтримка може 

допомогти учням краще розуміти тему уроку, що зменшує ступінь неуспішності 

та покращує самооцінку учнів. По-друге, використання наочності може 

забезпечити більше можливостей для взаємодії між учнями та вчителем, що 

може зменшити відчуття страху перед публічним виступом. По-третє, наочність 

знижує ступінь складності інформації, яку учні повинні засвоїти. Візуальні 

матеріали допомагають зрозуміти нову лексику та концепти, що вивчаються на 

уроці. По-четверте, наочні матеріали є ефективним засобом залучення уваги 

учнів та забезпечення їх активної участі в процесі навчання. По-п&apos;яте, 

наочність допомагає створити сприятливу атмосферу на уроці, що також значно 

знижує рівень тривоги серед учнів (Karpova, 2017). 

Візуальний матеріал не тільки допомагає зрозуміти нову лексику та 

поняття, але й надає учням і вчителям більше можливостей для взаємодії, тим 

самим зменшуючи страх публічних виступів. 
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Крім того, використання візуалізації може забезпечити більш активну 

участь дітей у навчальному процесі та створити гарну атмосферу в класі. Це 

може значно знизити рівень тривожності та підвищити самооцінку учнів. 

Далі вважаємо доцільним навести декілька детальних прикладів 

практичного використання наочності на уроках англійської мови в початковій 

школі (Karpova,Vukovic, Jankovic, 2017): 

1. Використання карток зі словами: вчитель може використовувати картки зі 

словами, які діти повинні вивчити. На кожній картці може бути зображення 

предмета, який відповідає слову. Наприклад, на одній картці може бути 

зображення "apple" (яблуко), а на іншій - зображення "book" (книга). Такий 

метод допомагає дітям зосередитися на словах та запам&apos;ятовувати їх. 

2. Використання ігрових методів: вчителі можуть використовувати ігри, щоб 

допомогти дітям навчитися нових слів та виразів. Наприклад, гра "Simon says" 

може бути використана для вивчення слів, пов&apos;язаних з частинами тіла. 

Вчителі можуть також використовувати інтерактивні ігри, наприклад, ігри на 

дошці, щоб допомогти дітям навчитися нових слів та виразів. 

3. Використання відео та аудіо матеріалів: вчителі можуть використовувати 

відео та аудіо матеріали для підвищення розуміння англійської мови дітьми. 

Наприклад, вчителі можуть показувати відео з англомовних мультфільмів, або 

відео з розмовами на англійській мові, щоб діти могли побачити та почути мову 

в контексті. 

4. Використання ілюстрацій та фотографій: вчителі можуть використовувати 

ілюстрації та фотографії для допомоги дітям зрозуміти контекст та 

запам&apos;ятати нові слова. Наприклад, вчителі можуть показувати ілюстрації 

предметів та речей та просити дітей називати їх англійською. 

5. Використання рухливих ігор: вчителі можуть використовувати рухливі 

ігри, щоб допомогти дітям зосередитися на вивченні нових слів та виразів. 

Наприклад, вчителі можуть провести ігру "Charades", де діти повинні 

демонструвати дії або предмети без використання слів, а інші діти повинні 

вгадати, що вони роблять або що вони тримають. 
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6. Використання власних історій: вчителі можуть створювати власні історії, 

які містять нові слова та вирази. Наприклад, вчитель може створити історію про 

пригоди героя, який подорожує до іншої країни та зустрічає там нових друзів. 

Діти можуть читати ці історії, дізнаватися нові слова та вирази, а також розуміти 

контекст, в якому вони вживаються. 

7. Використання віршів та пісень: вчителі можуть використовувати вірші та 

пісні, щоб допомогти дітям запам&apos;ятати нові слова та вирази. Наприклад, 

вчителі можуть навчити дітей співати пісню про тварин, де кожен куплет містить 

нові слова та назви тварин. Такий підхід допомагає дітям запам&apos;ятовувати 

нові слова та вирази, а також відчувати ритм та мелодію мови. 

Роль вчителя під час використання наочності на уроках англійської мови в 

початковій школі є дуже важливою, оскільки він є не тільки посередником між 

учнями та наочними матеріалами, але й організатором та регулятором процесу 

навчання. Учителеві потрібно правильно розподілити застосування наочних 

матеріалів на уроці, щоб не перевантажити учнів завеликою кількістю матеріалу, 

водночас не забувати про ефективне використання наочності для забезпечення 

якісного навчання.  

Учителю потрібно правильно організувати урок, забезпечити правильний 

хід уроку, якісно підібрати матеріали, забезпечити правильну комунікацію з 

учнями та забезпечити належний рівень взаємодії між всіма учасниками 

навчального процесу, сприяти активній участі учнів у діалозі, задавати 

запитання, створювати дискусію та допомагати учням зрозуміти навчальний 

матеріал. По завершенню опрацювання матеріалу потрібно оцінювати роботу 

учнів та заохочувати розвиток їх навичок, надавати можливості використовувати 

наочність для розвитку мовленнєвих й читацьких навичок та розширення 

словникового запасу (Переверзєва, 2018). 

Застосування візуалізації на уроці англійської мови можна реалізувати за 

допомогою мультимедійних засобів, малюнків, ілюстрацій, відео та інших 

матеріалів. Важливо забезпечити різноманітність матеріалу та його відповідність 

віку та інтересам учнів. 
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Використання візуалізації також може бути ефективним засобом у 

формуванні мотивації до вивчення англійської мови. Завдяки візуалізації учні 

можуть більш яскраво ідентифікувати об’єкти та явища, пов’язані з англійською 

мовою, тим самим розширюючи свою цікавість до мови, яку вони вивчають. 

Узагалі, використання наочності допомагає зробити навчання англійської 

мови більш ефективним, цікавим та пізнавальним для дітей. Це може допомогти 

збільшити мотивацію та зацікавленість у навчанні мови, що може привести до 

кращих результатів у майбутньому. 

Загалом використання візуалізації на початкових уроках англійської мови 

може позитивно вплинути на душевний стан учнів, а також на їхні успіхи в 

навчанні. Вчителі повинні бути повністю обізнані про можливості використання 

візуальних матеріалів на своїх уроках і використовувати переваги потреб і 

особливостей своїх учнів. 
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ОРГАНІЗАЦІЯ ІНТЕГРОВАНИХ УРОКІВ  

ДЛЯ ДІТЕЙ З ОСОБЛИВИМИ ОСВІТНІМИ ПОТРЕБАМИ 

 

Актуальність проблеми. Процеси реформування освіти, які відбуваються 

в Україні, спрямовані на залучення до освітнього процесу усіх дітей та оновлення 

роботи спеціальних закладів освіти, в яких все частіше використовується саме 

інтегроване навчання.  

Держава гарантує забезпечення якісної освіти усім, в тому числі дітям з 

особливими освітніми потребами, відповідно до інклюзивного навчання. Такі 

діти важко засвоюють навчальний матеріал, в залежності від особливостей їх 

відхилення в сенсорному розвитку, слабо розвиненій пам'яті, низькій 

працездатності, зниженій мотивації до навчання або порушенні мови.  

Інтеграція предметів у єдине ціле найбільш ефективна, так як діти з 

особливими освітніми потребами цілісно сприймають навколишній світ, для них 

не повинно бути кордонів між предметами. Актуальність теми полягає у тому, 

що вчитель знаходиться в постійному пошуку методів, прийомів і форм роботи, 

здатних підтримувати пізнавальний інтерес до навчання, щоб досліджуваний 

матеріал був доступний, тісно пов'язаний з життям, сприяв їх соціальній 

інтеграції у класі. 

Варто зазначити, що не кожне об'єднання різних дисциплін в одному уроці 

автоматично стає інтегрованим. Необхідна провідна ідея, реалізація якої забезпечує 

нерозривний зв'язок, цінність даного уроку. Інтеграція йде по декількох напрямках 

і на різних рівнях: внутрішньо предметна, міжпредметна, транс предметна. А це стає 

можливим при проведенні інтегрованих уроків, які є найпоширенішою формою 

міжпредметної інтеграції.  

Мету дослідження полягає у виявленні особливостей організації 

інтегрованих уроків у процесі навчання учнів з особливими освітніми потребами. 
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Основний текст. Процес інтеграції є високою формою втілення 

міжпредметних зв'язків на якісно новому ступені навчання. Корені процесу 

інтеграції лежать у далекому минулому класичної педагогіки і пов'язані з ідеєю 

міжпредметних зв'язків. 

Інтегроване навчання ґрунтується на комплексному підході. Межі між 

предметами стираються, а освітній процес стає частиною загальної картини 

світу. Учителі заохочують учнів шукати зв’язок між дисциплінами, опиратися на 

вже набуті знання і навички з різних сфер. Це, у свою чергу, навчає їх критично 

мислити, краще розуміти, засвоювати та застосовувати загальні поняття, 

толерантно ставитися до різних цінностей і поглядів, бути здатними приймати 

рішення, оцінювати інформацію та виконувати нові завдання (Інтегроване 

навчання, 2020). 

У Державному стандарті початкової освіти визначено міжпредметну 

компетентність, тобто «здатність учня застосувати щодо міжпредметного кола 

проблем знання, уміння, навички, способи діяльності та ставлення, які належать до 

певного кола навчальних предметів і предметних галузей» (Державний стандарт, 

2018). 

Інтегровані уроки - це одна з ефективних форм навчання дітей. 

Представлений досвід навчання успішно використовується педагогами, так як в 

професійній діяльності є простір для пошуку, педагогічної творчості і вже не на 

рівні традиційної методики, а на рівні інтеграції знань з предметів і технологій 

навчання (Можаєва, 2018). 

Вимоги до планування і проведення інтегрованих уроків у спеціальних 

освітніх закладах передбачають: визначення системи уроків на цілий рік в кожному 

класі; ретельне планування кожного уроку; виділення головних і супутніх цілей; 

моделювання змісту уроків; ретельний вибір типу і структури уроку, методів і 

засобів навчання; оптимальне навантаження дітей враженнями. Структуру даних 

уроків відрізняється від звичайних наступними особливостями: чіткість, 

гнучкість, стислість навчального матеріалу, логічна взаємозумовленість; широке 

використання наочності. Знання, отримані на заняттях, набувають системності і 
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узагальненості. Для дітей з особливими освітніми потребами на уроках 

використовується прийом поділу корекційного простору на зони (навчальна, 

ігрова, корекційна, рухова) (Ковтун, 2019). 

Відмінність інтегрованого уроку від традиційного полягає в тому, що 

предметом вивчення на такому уроці виступають багатопланові об’єкти, 

інформація про сутність яких міститься в різних навчальних дисциплінах.  

Висновок. Вважаємо, що у процесі навчання дітей з особливими 

потребами важливо надавати перевагу використанню саме інтегрованим урокам. 

Адже у такий спосіб частково вирішується існуюча у предметній системі 

суперечність між розрізненими предметними знаннями учнів і необхідністю їх 

комплексного застосування на практиці, у трудовій діяльності. Інтегроване 

навчання позитивно впливає на залучення усіх учасників освітнього процесу. 

Особливостю організації інтегрованих уроків полягає в тому, що діти можуть 

використовувати свої знання робити власні відкриття, отримати життєвий 

досвід, знайти своє місце в соціумі, особливо це важливо у класах з інклюзивною 

формою навчання. Під час інтегрованого навчання діти, у тому числі з 

особливими потребами, отримують відчуття успіху. Тому вчитель має підібрати 

такі прийоми, методи і завдання, за допомогою яких, в учнів будуть формуватись  

навички не тільки висловлювати свою думку, але й у дискусії аргументовано 

відстоювати точку зору, при цьому учень прислухається до співрозмовників, 

поважає іншу думку 
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Актуальність дослідження. Мовлення – найважливіша умова всебічного 

повноцінного розвитку дітей. Чим багатше і правильніше в дитини мовлення, 

тим легше їй висловлювати свої думки, тим ширше її можливості в пізнанні 

навколишньої дійсності, змістовніші і повноцінні відношення з однолітками та 

дорослими, тим активніше здійснюється її психічний розвиток. Але, на жаль, 

останнім часом мовлення починає втрачати свою емоційність і барвистість, до 

словника все більше входять іноземні слова, вже в дошкільному віці діти 

починають користуватися «мовою комп’ютера», який позбавлений забарвлення, 

образності. 

 Мета дослідження − вивчення особливостей організації роботи  в процесі 

формування художньо-мовленнєвої компетентності дітей дошкільного віку 

засобами народної казки.  

Основний текст. Дуже важливо, щоб дитина з народження була занурена 

в культурне мовне середовище, наповнене різними засобами розвитку мовлення. 

Всі відносини в сфері мовлення – завдання суспільної значущості. Існує багато 

засобів для формування правильного мовлення та усунення його недоліків, 

одним з них є твори усної народної творчості. Казки, потішки, приказки, 

скоромовки, прислів’я − є найбагатшим матеріалом для розвитку звукової 

культури мовлення, почуття ритму і рими, ці твори готують дитину до 

подальшого сприйняття поетичної мови і формують її інтонаційну виразність. 

Вони виступають досконалими зразками мови та мовлення, які дитина чує, 

повторює і засвоює. 
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Проблему розвитку мовлення дошкільників науковці досліджували 

багатогранно. Значні наукові здобутки мають А. Богуш, Н. Гавриш, Н. Бабич, О. 

Глазова, В. Кононенко, В. Стаднік, М. Філіпчук, З. Торчинська та інші. Учені 

досліджували особливості, складові мовленнєвої компетенції. Особливості 

формування художньо-мовленнєвої компетентності дошкільників розглядала у 

своїх розвідках Л. Кобилецька.  

Художньо-мовленнєва компетентність – це здатність відтворювати 

художньо-естетичні враження від сприйняття літературних і фольклорних творів 

засобами різних видів художньо-мовленнєвої діяльності, що засвідчує ціннісне 

ставлення дитини до художнього слова як культурного явища, друкованої чи 

електронної книжки, достатній для художньої комунікації рівень літературної 

обізнаності (Базовий компонент дошкільної освіти, 2021). 

Дослідниця А. Богуш подає таке визначення мовленнєвої компетенції: 

«Мовленнєва компетенція – це вміння адекватно й доречно практично 

користуватися мовою в конкретних ситуаціях (висловлювати свої думки, 

бажання, наміри, прохання тощо), використовувати для цього мовні, позамовні 

(міміка, жести, рухи) та інтонаційні засоби виразності мовлення» (Богуш, 2013, 

192). Мовленнєва компетентність об’єднує фонетичний, лексичний, 

граматичний, діалогічний, монологічний складники та засвідчує їх 

взаємозалежність та взаємозумовленість. 

Спілкування (або комунікація) – це основа будь-яких відносин. Від того, 

наскільки успішною вона буде, залежить багато в чому якість відносин між 

людьми. Коли в ході спілкування обидва партнери діляться своїм радощами, 

бідами, побоюваннями, вони стають ближчими один до одного, досягають 

взаєморозуміння. Уміння спілкуватися – це дуже важлива якість у відносинах, 

що сприяє успішній соціалізації дитини. Спілкування виникає в результаті 

спільної діяльності людей, оскільки спільний характер діяльності змушує 

обмінюватися інформацією, погоджувати цілі і плани дій, підпорядковувати їх 

загальним завданням, домагатися взаєморозумінню. 
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Ми вважаємо, що формування мовленнєвої компетентності дітей 

дошкільного віку можливе у процесі навчання їх описової мови. Для складання 

опису дитині необхідно мати вміння спостерігати, аналізувати, виділяти головне 

та другорядне в об’єктах та явищах; реалізовувати текст з урахуванням його 

функціональних особливостей. 

Фонетична складова мовленнєвої компетентності передбачає розвиток 

мовного слуху, на основі якого відбувається сприйняття та розрізнення 

фонологічних засобів мовлення; виховання фонетичної та орфоепічної 

правильності мови; оволодіння засобами звукової промовистості мови (темп, 

тембр, сила голосу, наголос). 

Діалогічний компонент компетентності забезпечує формування 

діалогічних умінь, що забезпечують конструктивне спілкування з 

довколишніми. Її змістовна сторона – діалог між двома дітьми, розуміння 

зв'язного тексту, вміння відповідати на запитання, підтримувати та розпочинати 

розмову, діалог. 

Монологічна компетентність передбачає формування вміння слухати та 

розуміти тексти, переказувати, будувати самостійно зв'язні висловлювання 

різних типів. Дошкільники повинні вміти розповісти про події з особистого 

досвіду, передати зміст сюжетних картин за запропонованою темою та обраною 

самостійно.  

В. Любашина (Любашина, 2013) зазначає, що мовна компетенція – це 

знання основних законів функціонування мови та мовлення та вміння 

користуватися ними. 

Казка є тим неоціненим духовним багатством, у якому з найбільшою силою 

виявилися сподівання і надії народу. Українські казки, як і казки інших народів, 

відомі з найдавніших часів; у них передані звичаї, традиції, культура, побут 

нації. Казка ніби зіткана з яскравих явних образів і розмовляє із своїми 

слухачами не абстрактними розміркуваннями про мораль, а демонструє її.  

Як зазначає Л. Кобилецька (Кобилецька, 2021), вивчення казок сприяють 

формуванню у дітей оцінно-етичних суджень, естетичному вихованню, 
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розвивають художній смак, творчу уяву. Вживання епітетів, метафор, часте 

використання пестливих слів, прикладок: лисичка-сестричка, зайчик-побігайчик, 

вовчик-братик, жабка-шкряботушка створюють сприятливу атмосферу, 

збагачують духовну красу. 

Казка – найважливіший чинник навчання дітей. У казці присутній 

художній образ, який вчить дитину мислити і робити висновки. Завдяки 

художньому образу діти найкраще засвоюють важливу життєву інформацію.  

Потрібно дуже часто в освітньому процесі ЗДО використовувати казки, 

зокрема, такі народні казки, як «Колобок», «Ріпка», «Курочка Ряба», «Зайчикова 

хатинка», «Вовк і семеро козенят», «Лисиця і Журавель», «Солом’яний бичок» 

та ін. з метою формування мовленнєвої, художньо-мовленнєвої, комунікативної 

компетентностей. 

У процесі слухання, придумування та обговорення казки, у дитини 

розвивається  фантазія, творчість. Вона засвоює основні механізми пошуку та 

прийняття рішень. Кожна казка володіє своєю неповторністю. 

Казкотерапія – це спосіб передачі дитині необхідних моральних норм та 

правил. Казки – один із найдавніших способів соціалізації та передачі досвіду.  

Однак, погляд на казкотерапію як виховну систему передбачає загальні 

закономірності роботи з казками. 

Висновки. Народна казка – важливий чинник формування художньо-

мовленнєвої компетентності здобувачів дошкільної освіти, адже багатство 

художніх засобів, образів цього фольклорного жанру сприяють творчості, 

розвивають мовлення. Казковий світ магічно впливає на дитину, манить 

таємницями, чудесами. Дошкільники з радістю подорожують в уявному, 

нереальному світі, активно діють у ньому, творчо трансформують, 

перетворюють його. За допомогою казок вони здобувають знання про довкілля, 

про взаємостосунки між людьми; осмислюють проблеми, які трапляються в 

житті. 
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ДОСЛІДНИЦЬКИЙ ПІДХІД ДО НАВЧАННЯ  

УКРАЇНСЬКОЇ МОВИ В ПОЧАТКОВІЙ ШКОЛІ  

ЯК ЛІНГВОДИДАКТИЧНА КАТЕГОРІЯ 

 

Актуальність дослідження. Найціннішим результатом початкової 

освіти в особистісному вимірі, як зазначається в Концепцїї нової української 

школи  (2019), є мотивованість школярів на успішне навчання, дослідницьке 

ставлення до життя; це учень / учениця, які вміють вчитися з різних джерел і 

критично оцінювати інформацію, відповідально ставитися до себе та інших 

людей, усвідомлювати себе громадянином / громадянкою України . Крім того, 

реалізація мети початкової мовно-літературної освіти потребує застосування 

інноваційних підходів до навчання, зокрема й дослідницького, й відповідних їм 

технологій, методів і прийомів формування комунікативної компетентності 

https://mon.gov.ua/ua/osvita/doshkilna-osvita/bazovij-komponent-doshkilnoyi-osviti-v-ukrayini
https://mon.gov.ua/ua/osvita/doshkilna-osvita/bazovij-komponent-doshkilnoyi-osviti-v-ukrayini
https://pedagogy.lnu.edu.ua/wp-content/uploads/2015/03/28.pdf
https://pedagogy.lnu.edu.ua/wp-content/uploads/2015/03/28.pdf
https://pedagogy.lnu.edu.ua/wp-content/uploads/2015/03/28.pdf
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учнів початкової школи, що зумовлює актуальність обраної теми. Державні та 

нормативні документи спрямовують учителів  на широке використання в 

освітньому процесі дослідницької та проектної діяльності, у змісті початкового 

курсу української мови виокремлено спеціальні змістові лінії «Досліджуємо 

мовні явища», «Досліджуємо медіа», в яких серед очікуваних результатів 

навчання названо уміння досліджувати, аналізувати й оцінювати навчальний 

матеріал. А це вимагає  від сучасної освіти не фрагментарного включення 

методів дослідницького навчання в освітню практику, а цілеспрямованої роботи 

з розвитку дослідницьких здібностей та спеціально організованого навчання 

щодо формування дослідницьких умінь і навичок . Важливість зазначеної 

проблеми підтверджено результатами аналізу наукової літератури, що виявили 

суперечливе ставлення до самого поняття «підхід», неузгодженість в дефініціях 

суміжних термінів та невизначеністю статусу дослідницького підходу до 

вивчення мови як  лінгводидактичної категорії.  

 Мета наукової розвідки ‒ на основі аналізу наукової літератури з 

проблеми дослідження обґрунтувати приналежність дослідницького підходу до 

лінгводидактичних, виявити особливості впровадження зазначеного підходу в 

процес вивчення української мови в початковій школі. 

Основний текст. Як було встановлено в процесі дослідження, існує 

більше сорока підходів до навчання, але в Державних документах, зокрема 

Державному стандарті початкової освіти, типових освітніх програмах,  

називаються лише три: особистісно орієнтований, компетентнісний та 

діяльнісний підходи. У Концепції НУШ (Концепція НУШ, 2019) основна увага 

приділяється формуванню компетентностей за допомогою діяльнісного підходу  

.  Методисти акцентують увагу на тому, що в документах не зазначено про  

вибірковість підходів, а отже вони мають доповнювати один одного, й 

орієнтують теоретиків і практиків у напрямі їх реалізації (Омельчук, 2013 ). 

Означені в Державному стандарті підходи є методологічними, вони покладені в 

основу реформування освітнього процесу в Україні, суттєво змінили мету й 

результати навчання, впливають на формування особистості українських 
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школярів. Учені (Омельчук, 2013) виокремлюють, крім методологічних, 

загальнодидактичні підходи, основна мета використання яких зумовлює освітній 

процес з усіх навчальних дисциплін. До них належать аксіологічний, діалоговий, 

інтегрований, комплексний та ін. У цьому аспекті до загальнодидактичних 

належить і дослідницький підхід до навчання, оскільки він реалізується на 

уроках природознавства, математики, фізкультури, української мови та читання 

тощо. 

Слід зазначити, що термін «підхід» є вторинною щодо дидактичних 

категорій. Підтримуємо погляди С.Омельчука (Омельчук, 2013), який вважає, що 

«підхід» є категорією філософською, «підхід до навчання» - терміном 

загальнодидактичним, «підхід до навчання мови» терміном лінгводидактичним. 

Дослідницький підхід, формування дослідницьких умінь та 

дослідницької компетентності на рівні   початкової школи у теоретичному та 

теоретико-практичному аспектах вивчали Н.Бібік, М.Вашуленко, О.Дорошенко, 

С.Дубовик, О.Заболотний, Л.Кондратович, О.Кондратюк, В.Мелеш, Н.Мірон, 

С.Мірошник, В.Мисенко, Н.Падун, О.Савченко, О.Сакалюк, І.Смеляр, 

Л.Сущенко, Н.Тализіна, Г.Філь, Р.Шульга та ін. Серед зазначених прізвищ є 

автори чинних підручників, в яких вже закладено підґрунтя реалізації 

дослідницького підходу на уроках української мови. Так, у підручнику 

«Українська мова та читання» (Вашуленко, Дубовик, 2020) теоретичний 

матеріал до кожної теми подається у вигляді рольової гри «Я дослідник / 

дослідниця», що дає змогу учням виявити свій дослідницький потенціал, набути 

досвід такої важливої навчальної діяльності. 

Теоретичне підґрунтя використання дослідницького підходу в процесі 

вивчення української мови було закладено в працях С.Омельчука (2013; 2015 і 

подальших), в яких автор ґрунтовно розглядає особливості функціонування 

терміну в науках різного рівня узагальненості: філософії, дидактиці та методиці 

викладання української мови, ним укладено лінгводидактичний словник-

довідник, присвячений особливостям означеного підходу. Ми поділяємо погляди 

вченого-методиста щодо багатофункційності цього підходу, але в нашому 
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дослідженні розглядаємо його як категорію лінгводидактичну (власне 

методичну), оскільки вивчаємо особливості реалізації на уроках української 

мови й читання в початковій школі. 

По-перше, дослід́ницький підхід, за С.Омельчуком (Омельчук, 2015), – 

складне лінгводидактичне інтеграційне явище, в основу якого покладено 

реалізацію продуктивних методів навчання української мови, спрямованих на 

формування в учня мовної дослідницької компетентності, підвищення рівня його 

пізнавальної активності й самостійності, творчих мисленнєвих здібностей тощо. 

Отже, робимо висновок, що метою реалізації дослідницького підходу на уроках 

української мови є формування мовної дослідницької компетентності учнів 

початкової школи як складника предметної комунікативної компетентності, що, 

в свою чергу, є метою початкової мовно-літературної освіти. 

По-друге, змістову основу дослідницького підходу становить 

взаємозв’язок і взаємозумовленість змісту навчального матеріалу з мови 

(програмовий матеріал) і технологій навчання української мови як сукупності 

інноваційних і традиційних методів і прийомів, які забезпечують  організацію 

творчої дослідницької й пошукової діяльності учнів початкової школи. 

По-третє, основними функціями дослідницького підходу до навчання 

української мови в  лінгводидактичному словнику (Омельчук, 2015) визначено: 

1) розвиток пізнавального інтересу учнів до мовних категорій, явищ і 

закономірностей різного рівня; 2) стимулювання пізнавальної активності в 

процесі практичної роботи з мовної теми уроку; 3) розвиток дослідницьких 

здібностей молодших школярів, а саме: креативної спрямованості особистості в 

засвоєнні мовного матеріалу, нестандартного способу мислення (уміння 

переносити здобуті знання з мови в нестандартні навчальні й життєві ситуації), 

інтелектуальної сфери та мотиваційно-вольового забезпечення навчально-

дослідницької діяльності школярів; 4) формування в учнів пізнавальної 

самостійності під час розв’язання проблемних завдань і виконання 

дослідницьких завдань з української мови; 5) творче переосмислення 
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молодшими школярами мовного матеріалу й самостійний пошук нових 

пізнавальних орієнтирів у подальшій діяльності (Омельчук, 2015:40).  

Виокремлені мета й функції дослідницького підходу в навчанні 

української мови засвідчують тісний взаємозв´язок означеного підходу з 

компетентнісним, діяльнісним і особистісно орієнтованим, він конкретизує й 

доповнює методологічні підходи, враховуючи особливості української мови як 

навчального предмета, її ролі в становленні особистості учня. 

 Висновки. Результати аналітичного етапу дослідження  дозволили 

визначити статус дослідницького підходу до навчання української мови в 

початковій школі як лінгводидактичний, прослідкувати його взаємозв´язок з 

компеткнтнісним, діяльнісним і особистісно орієнтованим, вплив на формування 

мовної дослідницької компетентності молодших школярів як складника 

предметної комунікативної. 
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Актуальність дослідження. Тема формування усного мовлення учнів 

початкової школи на уроках української мови є дуже актуальною у сучасному 

освітньому середовищі. Розвиток комунікаційних технологій та зростання 

значення міжособистісної взаємодії підкреслює важливість мовленнєвої 

підготовки учнів, зокрема усного мовлення, яке є основою взаємодії між 

людьми.  

Окрім цього, Державний стандарт загальної середньої освіти України та 

навчальні концепції ставлять за мету формування мовної особистості 

випускника середньої школи, що передбачає вироблення умінь та навичок 

комунікативно виправданого використання мови в різних життєвих ситуаціях.  

Тому актуальність теми полягає у необхідності розвитку учнівської 

мовленнєвої культури, покращення рівня усного мовлення, навчанні правильної 

вимови та граматики української мови, а також у розробці та застосуванні 

ефективних методик і прийомів для досягнення цих цілей на уроках української 

мови у початковій школі. 

Мета дослідження – окреслити шляхи формування усного мовлення учнів 

початкової школи на уроках української мови. 

Основний текст. Розвиток зв'язного мовлення є однією з головних цілей 

уроків української мови у початкових класах. Зв'язне мовлення передбачає 

вміння учнів висловлюватися зрозуміло та логічно, використовуючи власні 

думки та ідеї. Для досягнення цієї мети на уроках української мови в початковій 

школі застосовуються різні методи та прийоми, зокрема: 

1. Розмова. На уроках української мови учні проводять розмови на задану 
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тему або обговорюють прочитане текст. Вчитель сприяє розвитку мовленнєвих 

умінь учнів, корегуючи помилки та вчителюючи нові слова та фразеологізми. 

2.Творчі завдання. На уроках української мови учні складають власні 

розповіді, оповідання, листи, доповіді та інші творчі завдання. Це дозволяє 

розвивати креативне мислення та вміння виражати свої думки у письмовій 

формі.  

3.Робота з текстами. На уроках української мови учні читають текст та 

аналізують його зміст, вивчають нові слова та вирази, формують навички 

складання плану тексту, ділянки чи абзацу.  

4.Граматичні вправи. На уроках української мови учні знайомляться з 

правилами граматики, проводять вправи на їх закріплення та використання у 

власному мовленні.  

Розвиток зв'язного мовлення в початкових класах є важливим елементом 

формування мовної компетенції учнів та допомагає їм успішно вести мовленнєву 

діяльність у майбутньому. 

Як зазначає А. М. Богуш, провідним принципом навчання є розповідання 

за зразком вчителя. Навчання розповідання проводиться в такій послідовності: 

бесіда за ілюстраціями, використовуючи зміст художнього твору; зразок 

розповіді вчителя; розповіді дітей (Богуш, 1997:189). 

Потрібно збагачувати мову дітей, використовуючи різноманітні творчі 

завдання: допомогти Білочці зібратися до школи (скласти в портфель навчальне 

приладдя і пояснити його призначення); відгадати загадки, скласти речення із 

словами-відгадками; ігри типу «Переплуталка», «Хто виконує такі дії?»; 

складання діалогів; складання загадок, лічилок, скоромовок тощо. 

У процесі спілкування значну увагу потрібно приділяти розвиткові 

навичок культури мовлення: не втручатися у розмову дорослих, не перебивати 

товариша, не опускати голови при розмові, дивитися в очі співрозмовника, 

спокійно слухати оповідача, не допускати грубого тону, не жестикулювати 

руками.  

Навчальний посібник О. В. Пономарьової "Методика навчання української 
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мови в початковій школі" містить детальні рекомендації щодо викладання 

української мови в початковій школі. Авторка розглядає проблеми, пов'язані з 

навчанням граматики, правопису та лексики, а також дає поради щодо 

використання різних методів та прийомів для формування у дітей зв'язного 

мовлення. Вона також наголошує на важливості використання інноваційних 

технологій у навчальному процесі для підвищення мотивації та ефективності 

навчання української мови. 

На основі дослідження Ващенко О. (Ващенко, 2013) можна зробити 

висновок, що для ефективного формування зв'язного мовлення учнів початкових 

класів важливо застосовувати різноманітні методики та прийоми, зокрема:  

- використовувати ігрові форми роботи, які допомагають учням розслабитися 

та сприяють формуванню позитивного ставлення до навчання;  

- проводити колективні та індивідуальні заняття, що дає змогу залучати до 

активної участі кожного учня і враховувати індивідуальні особливості кожної 

дитини;  

- поєднувати теоретичні пояснення з практичними вправами та завданнями, 

що дозволяє закріплювати знання та навички;  

- розвивати читацькі та аудіювальні вміння, що дає змогу формувати зв'язне 

мовлення на основі прикладів і зразків з різних джерел. 

Крім того, розвиток зв'язного мовлення є ключовим елементом 

комунікативної компетентності, яка є однією з ключових компетентностей, яку 

повинен сформувати випускник школи. Комунікативна компетентність включає 

в себе не лише вміння користуватися мовою в усній і письмовій формі, але і 

уміння адаптувати спосіб спілкування до різних контекстів та аудиторій, вміння 

слухати і розуміти інших людей.  

Таким чином, формування зв'язного мовлення учнів початкових класів є 

необхідною умовою для їх подальшої мовної підготовки, а також для розвитку 

комунікативних навичок, необхідних у сучасному світі. Процес розвитку 

зв'язного мовлення повинен бути системним, поступовим та доступним для всіх 

учнів, незалежно від їхніх початкових рівнів мовленнєвої компетентності. 
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Висновки. Отже, розвиток зв'язного мовлення учнів початкових класів є 

важливою складовою процесу формування комунікативної компетентності, яка 

є ключовою у сучасному світі. Для успішного розвитку зв'язного мовлення 

необхідно використовувати системний підхід, розуміти особливості розвитку 

мовленнєвих навичок учнів на різних етапах навчання та створювати умови для 

активної комунікації та співпраці учнів у навчальному процесі. Тільки так можна 

забезпечити успішну підготовку учнів до подальшого життя і професійної 

діяльності. 
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РОЗВИТОК ТВОРЧОГО МИСЛЕННЯ  

У ПРОЦЕСІ ПРОЄКТНОЇ ДІЯЛЬНОСТІ 

 

Постановка проблеми. В освітньому процесі сучасної школи є 

надзвичайно складне завдання – створити умови, в яких особистість зможе 

посилити свій творчий потенціал, підвищити рівень розвитку творчих 

здібностей. Тому особлива увага відводиться переосмисленню організації та 

змісту навчання в освітніх закладах на принципах інноваційних технологій. 

Однією з ефективних умов досягнення успіху теперішнього виховання – 
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розвитку конкурентноздатної особистості, здатної до самореалізації, 

самовдосконалення – є заохочення учнів до проєктної діяльності. 

На противагу традиційному навчанню, яке спрямоване на передавання 

учням готового досвіду, проектна діяльність дає можливість максимально 

враховувати природні задатки, потреби та наміри школярів. Проектна технологія 

навчання досліджується як процес розвитку в учнів креативного мислення, 

формування самостійності, творчості та комунікабельності, як вагома умова 

саморозвитку у середовищі існування. 

Аналіз останніх досліджень і публікацій. Різноманітні аспекти 

проєктної діяльності розкривали у своїх дослідженнях М. Дементієвська (2005), 

Т. Кручиніна, Д. Левітес, О. Пєхота (Пєхота, 2001), С. Сисоєва, І. Шендрик та ін. 

Використання методу проєктів у навчальній діяльності висвітлено в наукових 

працях Н. Гущіної, Е. Коллінгс, О. Кузьмінської, А. Причиненко, Л. Савченко, 

О. Шилової та ін. Дослідженню результативності та умов використання 

проєктної технології присвятили свої роботи такі діячі як І. Бім, М. Кадемія, М. 

Селевко, Т. Сахарова та ін. Проблему активізації творчого мислення відображено 

в працях Г. Альтшуллера, Дж. Джонса, П. Друкера та ін.  

Мета статті – охарактеризувати особливості проєктної діяльності як 

важливої умови розвитку творчого мислення школярів. 

Виклад основного матеріалу. Сьогодні в освітньому процесі 

використовується достатня кількість методик активізації творчого мислення, 

серед яких: евристика, біоніка, мозковий штурм, вартісний аналіз. Науковець 

Дж. Гілфорд характеризує креативність шістьма провідними аспектами: 1) 

гнучкістю; 2) здатністю до виявлення і визначення труднощів 3) оригінальністю; 

4) здатністю розв’язувати проблеми шляхом здійснення певних аналітико-

синтетичних дій; 5) здатністю до генерування великої кількості ідей; 6) 

здатністю покращувати об’єкт сприйняття, додаючи відповідні деталі. Творче 

мислення окреслює свободу,  здатність переходу межі стереотипів, відхід від 

шаблону. 
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Розвивати пізнавальні навички особистості, критичне мислення, 

орієнтуватися в інформаційному просторі найбільш ефективно можна у процесі 

проєктної діяльності. Найбільш детально продумав і висловив ідею проєктів   

Дж. Дьюї, сформулювавши основне твердження – «навчання через дію», яке 

пояснює сутність процесу навчання як відкриття, тобто реалізація чогось нового 

(Дементієвська, 2005). Проєктна діяльність інтегрує в собі різноманітні галузі 

науки, творчі та суспільні дисципліни, а також передбачає використання 

великого вибору способів навчання з метою розв’язання конкретної проблеми.  

Проаналізувавши вітчизняну та зарубіжну літературу, зазначимо, що 

поняття «проєкт» можна інтерпретувати досить ґрунтовно: 

- це комплекс взаємозалежних одномоментних заходів, що спрямовані на 

досягнення поставлених цілей при обмежених часових, бюджетних, кадрових та 

інших ресурсах (Петрова, 2007); 

- спосіб розвитку творчості, самостійності, прагнення до ідеально-

перспективного перетворення світу за допомогою креативних дій і операцій у 

процесі створення конкретного продукту – проекту ідеального та реального 

(Хоружа, 2006). 

Важливе значення у проєктній діяльності має розвиток пізнавальних 

навичок, умінь самостійно узагальнювати та інтегрувати знання, що учень 

отримав з різноманітних джерел під час теоретичного і практичного навчання.  

На погляд Л. Лук’янової, залучення школярів до проєктної діяльності надає їм 

змогу ставати кращими в освітньому процесі, до того ж дає право обрати 

особисту роль в системі спілкування між учасниками проєкту (організатор, автор 

ідей, виконавець) або залишає можливість працювати індивідуально, поєднуючи 

всі ролі в одній людині (Лук’янова, 2009). 

Метод проєктної діяльності допомагає школярам активізувати творче 

мислення, однак цей процес не має відбуватися невпорядковано та спонтанно. 

Основне завдання педагога полягає у тому, щоб грамотно скеровувати напрямок 

пошуку, вибираючи шлях за стандартами індивідуальних особливостей, 

практичної спрямованості проєкту, захоплень учнів. Також особливе значення 
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має формування у дітей уміння самостійно знаходити  необхідну інформацію, 

формулювати гіпотезу. Важливим є те, що вчитель повинен бути готовим 

навчатися разом з учнем, оскільки партнерська взаємодія є успішною 

передумовою активізації творчого мислення в проєктній діяльності. 

Аналізуючи міжнародну програму Intel® «Навчання для майбутнього», 

звертаємо увагу, що проект – метод «п’ять П»: проблема, тобто враховуючи 

вікові особливості дітей, ситуацію можна подати учням в ігровій формі; 

планування – робота у проєкті та аналіз зробленого здійснюється поетапно. 

Вчитель може використати інтерактивну технологію «Мозкова атака», у такий 

спосіб, спонукаючи школярів до дії;  пошук інформації пояснюється тим, що учні 

займаються самостійним пошуком інформації та аналізують її у класі; продукт – 

спонукання школярів до опису, проектування бажаних кінцевих результатів;  

презентація (представлення) результату – кожна група обирає доповідача та 

готує розповідь. Також шостим «П» проекту можна назвати його портфоліо, що 

означає папку, в якій зібрано всі робочі матеріали, враховуючи чернетки, звіти 

тощо. 

Варто зазначити, що обираючи тему проєкту, вчитель повинен брати до 

уваги зацікавленість учнів заданою темою; відповідність тематики віковим 

особливостям; практичний, особисто або соціально важливий результат. Для 

поглибленого вивчення теми проєкту учні можуть використовувати додаткові 

матеріали. Вивчаючи досвід застосування методу проєктів у шкільній практиці, 

з’ясували, що існує ряд підходів до його впровадження відповідно до класно-

урочної системи навчання: 

1. Проектна технологія навчання використовується на уроці. 

2. Робота над проектом поєднує урочну та позаурочну діяльність учнів. 

3. Проект виконується у рамках позакласної та позашкільної діяльності учнів  

(2009: 42). 

Слід акцентувати увагу на тому, що реалізація проєктної технології має 

здійснюватися з дотриманням певних дидактичних принципів, як принцип 

гуманізації; принцип науковості; принцип взаємозв’язку навчання, виховання і 
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розвитку; (формування наукового світогляду учнів відповідно до сучасного 

рівня розвитку науки);  (спонукання учнів до цілеспрямованої самостійної 

навчально-пізнавальної активності; формування потреби у здійсненні аналізу 

результатів власної пізнавальної діяльності); принцип мотивації навчально-

пізнавальної діяльності учнів. Дотримання вищенаведених принципів забезпечує 

найбільш ефективне функціонування технології проєктної діяльності (Лисенко, 

2003). 

Розглянемо застосування методу проєктів на уроках мовно-літературної 

галузі. Педагоги практикують на уроках української мови та читання 

використання інформаційних та дослідницьких проєкти. Учні можуть їх 

створювати індивідуально, в парах та групах. Здебільшого рекомендовано 

проєктні технології використовувати у процесі вивчення життя і творчості 

письменника. Робота над таким проєктом виконується в декілька етапів, 

інформацію школярі представляють у вигляді тематичних таблиць, схем, 

постера, візитних карток. Цінність проєктної діяльності під час вивчення 

особистості митця полягає у тому, що кожен учень самостійно обирає для те 

завдання і форму виконання, яке йому під силу. Такий вид роботи на уроці має 

певні переваги: розвиток творчого потенціалу школярів, підвищення якісного 

рівня використання наочності на уроці, розширення сфери доступу до різного 

виду інформації (Жаровська, 2010). 

Висновки. Проєкт – це процес, який дає можливість отримати позитивну 

мотивацію учнів до пізнавальної, пошукової діяльності. Використовуючи 

проєктну технологію на уроках, в учнів формуються компетентості та навички, 

необхідні особистості ХХІ століття. Проєктна діяльність створює умови для 

самореалізації школярів, сприяє розвитку їх творчого мислення, умінню 

планувати, відповідальності. Колективна робота привчає учнів до толерантності, 

розвиває вміння аналізувати й застосовувати в життєвій або навчальній ситуації 

набуті знання, уміння і навички.  
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ОСОБЛИВОСТІ СПІЛКУВАННЯ ДІТЕЙ ІЗ ДИЗАРТРІЄЮ 

В ЗАКЛАДІ ДОШКІЛЬНОЇ ОСВІТИ 

 

 Актуальність дослідження. З кожним роком в Україні досить частим 

явищем є народження дитини з порушеннями розвитку, супутніми 

порушеннями можуть бути порушення мовлення , які виникають безпосередньо 

http://iteach.com.ua/
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з самого дитинства. При дизартрії порушується звуковимовна складова 

мовлення, відповідно до цього дитина має певні труднощі у спілкуванні, в 

середовищі однолітків зіштовхується з тим, що її мовлення є незрозумілим 

;насмішками. В дитини виникає страх комунікації і з'являється дискомфорт в 

той момент коли потрібно висловити власну думку.  

 Мета дослідження- охарактеризувати труднощі у спілкуванні дітей із 

дизартрією у Закладі дошкільної освіти. 

 Основний текст. У дошкільному віці спілкування набуває якісно нових 

ознак. Так, М. Савчин відмічає появу міжособистісних взаємин дитини із 

ровесниками. Взаємодія між дошкільнятами призводить до виникнення 

колективу, спільнот. Серед основних чинників таких зрушень науковець 

виділяє потребу у спілкуванні, зацікавленість життям дорослих, прагненням 

активної участі у діяльності людей, поява нової внутрішньої позиції, бажання 

пізнати себе через спілкування з однолітками.( Савчин, 2005: 142).  

 Р. Павелків пов'язує розвиток спілкування у дошкільному віці із трьома 

основними потребами, які актуалізуються у цей період: необхідність у нових 

враженнях, активна участь у діяльності, бажання визнання та підтримки. 

Відповідно до названих джерел активності особистості дошкільника він 

говорить про мотиви спілкування. Серед них пізнавальні, ділові, особистісні. 

Саме ці мотиваційні утворення визначають специфіку процесу взаємодії, 

міжособистісних стосунків між дітьми і ровесниками, між дорослими й 

вихователями.(Павелків,2008: 206-219). 

 Заклад дошкільної освіти- це середовище, яке сприяє міжособистісному 

спілкуванню , а також соціальній адаптації дитини  до нових умов. 

 С. Михальська наголошує на тому, що група ЗДО є свого роду первинним 

колективом, а процеси, які відбуваються в ньому, є неоціненним багажем для 

підростаючої особистості. У цьому середовищі формуються важливі риси 

характеру, спрямованість . Малюк залучається до культури, отримує знання та 

уявлення про моральні норми. Неоціненним є набутий багаж взаємодій у 

комунікаціях, у виникненні інтеракцій між ровесниками, особистісних 
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симпатій-антипатій. Це могутнє джерело розвитку спілкування та процесів 

самоствердження дітей одного віку(Михальська, 2015: 20). 

 На нашу думку одним із  важливих чинників  розвитку спілкування  в дітей 

дошкільного віку із дизартрією  є заклад дошкільної освіти,  в якому дитина із  

дизартрією   розвиває свої комунікативні здібності, вміння взаємодіяти в 

колективі , а також  відвідує корекційні заняття , які проводить логопед. 

Провідним видом діяльності в дошкільному дитинстві є гра, яка спонукає 

дитину до спілкування з однолітками. Під час гри дитина із дизартрією  значно 

швидше втомлюється на відміну від своїх однолітків. Гра переважно має 

маніпулятивний характер , а  ігрові вміння розвинені слабо.  Дуже часто грати в 

гру дитина може мовчки. 

 Нерідко спроби спілкування дитини із дизартрією  з однолітками є 

невдалими, тому на фоні цього вони можуть супроводжуватися спалахами  

агресії . 

 Дуже важливого значення для процесу спілкування має ступінь зрозумілості 

мовлення для оточуючих. При перших двох ступенях мовлення дитини  із 

дизартрією ще є зрозумілим для оточуючих. При двох наступних ступенях 

мовлення може бути  частково зрозумілим  або взагалі не зрозумілим (анартрія). 

Відповідно дитина із дизартрією  може уникати спілкування ,адже часто її 

мовлення може супроводжуватися насмішками з боку однолітків , які негативно 

впливають на психічний стан дитини. В подальшому, якщо перший досвід 

спілкування дитини із дизартрією  у колективі супроводжувався негативними 

емоціями, то дитина із дизартрією може замикатися в собі і боятися висловити 

власну думку, коли це потрібно. Нерідко виникає втрата інтересу до 

спілкування. 

 Під час ігор на майданчику дитина з дизартрією поводиться відсторонено, 

самостійно грається , тим самим є  «ізольованою» від інших дітей. 

Дитина соромиться попросити допомоги в  дорослого, причиною цього може 

бути тихий голос, до якого потрібно прислухатися . Коли дитину не чують і не 
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розуміють її мовлення вона відчуває себе безпорадною, тому нерідко в якості 

спілкування  може використовувати жести . 

 Висновки. В дитини дошкільного віку виникає потреба у спілкуванні, 

зацікавленість життям дорослих,  дитина прагне  брати активну участь у 

діяльності людей, в неї зявл'яється  нова внутрішня позиція, виникає  бажання 

пізнати себе через спілкування з однолітками. 

  Отже, спілкування має велике значення для дитини із  дизартрією .Воно 

впливає на  розвиток дитини загалом, побудову взаємодії з однолітками, а також 

з дорослими. Спілкування дитини із дизартрією є утрудненим за рахунок  

порушення звуковимовної складової мовлення. Відповідно  до цього дитина має 

певні труднощі у спілкуванні, в середовищі однолітків зіштовхується з  тим, що 

її мовлення є незрозумілим ;насмішками. В дитини виникає страх комунікації  і 

з'являється  дискомфорт, тривожність  в той момент коли потрібно висловити 

власну думку. 

 На нашу думку одним із  важливих чинників  розвитку спілкування  в дітей 

дошкільного віку із дизартрією  є заклад дошкільної освіти,  в якому дитина із  

дизартрією   розвиває свої комунікативні здібності, вміння взаємодіяти в 

колективі , а також  відвідує корекційні заняття , які проводить логопед. 
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ЗАСТОСУВАННЯ ДІЯЛЬНІСНОГО ПІДХОДУ НА УРОКАХ ЯДС  

В УМОВАХ НОВОЇ УКРАЇНСЬКОЇ ШКОЛИ  

 

Актуальність дослідження. Одним з пріоритетних напрямів сучасного 

освітнього процесу в умовах нової української школи є сприяння розвитку  

цілісної, креативної та ініціативної особистості. Особистості вмотивованої, 

готової до саморозвитку, котра зможе у майбутньому використовувати набуті 

знання та навички для власного прогресу у всіх сферах життя, ставити перед 

собою цілі та досягати мети. Згідно з Державним стандартом початкової 

загальної освіти,  метою початкової освіти є всебічний розвиток дитини, її 

талантів, здібностей, компетентностей та наскрізних умінь відповідно до вікових 

та індивідуальних психофізіологічних особливостей і потреб, формування 

цінностей, розвиток самостійності, творчості та допитливості (Державний 

стандарт початкової освіти, 2019). Одним з основних ціннісних орієнтирів у 

реалізації мети початкової освіти є визнання прав дитини на навчання через 

діяльність, зокрема гру, обмеження обсягу домашніх завдань для збільшення 

часу на рухову активність і творчість дитини. 

На сучасному етапі реформування освітнього процесу, діяльнісний підхід  

є дієвим та актуальним інструментом для реалізації вищезазначених чинників 

становлення особистості. Державний стандарт передбачає організацію 

освітнього процесу із застосуванням діяльнісного підходу на інтегрованій основі 

з переважанням ігрових методів у першому циклі (1-2 класи) та на інтегровано-

предметній основі – у другому циклі (3-4 класи) (Державний стандарт початкової 

освіти, 2019). 

Мета дослідження – проаналізувати та обґрунтувати особливості 

застосування діяльнісного підходу в освітньому процесі нової української 

школи. 
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Основний текст. В останні роки особлива увага надається самостійній 

діяльності школярів початкової школи. Досвід учителів-практиків доводить, що 

така діяльність сприяє швидкому впровадженню технології діяльнісного підходу 

в сучасній українській школі, що допомагає ефективному розвитку та 

формуванню необхідних знань та умінь учнів. Це, в свою чергу, веде до певних 

змін у навчальному процесі з врахуванням індивідуально-психологічних 

властивостей та характеристик дитини, її здатності до саморозвитку.  

 Фахівцями Фундації «LEGO» та провідними експертами з Університету 

штату Пенсильванія, Університету Темпла, Кембриджського університету і 

Гарвардського університету встановлено,  діяльнісний підхід характеризується  

п’ятьма основними складовими – значущої, соціальної, активної, мотивуючої та 

радісної [2, с. 1].  Згідно з «LEGO Foundation» (2017) існує п’ять необхідних 

навичок для всебічного розвитку дитини, а саме: емоційні, соціальні, когнітивні, 

фізичні, креативні (Паркер).  

Нами проаналізовано фактори, які впливають на продуктивність та 

результати навчання здобувачів початкової освіти. Зазначимо, що ці чинники є 

ціннісними орієнтирами діяльнісного підходу в умовах використання 

педагогічних технологій.  

Технологія проблемного навчання базується на своєрідному синтезі 

(інтеграції) визначеної основної проблеми, що показує позитивний влив на 

процес засвоєння учнями природничих дисциплін та вирішення математичних 

завдань. Фактори, які впливають на успішність та ефективність технології 

проблемного навчання – правильність в дотриманні вчителем планувань та 

рекомендацій, відповідність його знань та умінь, наявність фахових 

компетентностей (Паркер).  

Діяльнісний підхід в контексті використання проєктного навчання 

передбачає розгляд проєктної діяльності як варіант впровадження вчителем 

освітніх програм, підвищуючи таким чином результативність умінь та знань, 

ефективність у вивченні природничих предметів та інформаційної грамотності 

учнів. У цьому випадку важливу роль для реалізації проєктного навчання 
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відіграють уміння та знання педагога, умови, наявність часу для планування та 

керування проєктами в класному середовищі (Паркер).  

Діяльнісний підхід передбачає навчання на основі запитів дітей, яке 

ґрунтується на міжпредметній інтеграції та роботі з відкритими запитаннями. 

Завдяки такому алгоритму роботи формується математична та наукова складова, 

ствердне відношення до навчання протягом усього життя.  

Основною характеристикою практичного, власне діяльнісного, навчання є 

усвідомлення функції позитивного досвіду у середовищі класу та поза ним. Як 

наслідок, формується позитивний взаємозв’язок з однолітками та вчителем, 

підвищення рівня самоефективності дитини, покращення результативності з 

вивчення математики, письма та природничих предметів (Паркер).  

Діяльність в умовах співпраці – надзвичайно цінна та результативна, тому 

на уроках ЯДС варто застосовувати технологію співробітництва, яка приносить 

максимальну користь та інтерес від сприятливої атмосфери у класі та позитивних 

емоцій, від спільної діяльності та спілкування учнів один з одним, їх зворотних 

зв’язків. Позитивні результати від командної роботи залежать від правильно 

підібраних стратегій спільного навчання.  

Застосування активного або інтерактивного навчання сприяє ефективності 

розвитку емоційної, соціальної  та когнітивної сфери учнів, що збільшує 

кількість варіантів для залучення дітей до процесу навчання (Паркер).  

Вважаємо, що реалізацію діяльнісного підходу на уроках ЯДС може 

забезпечувати освітня технологія Марії Монтессорі, що передбачає застосування 

як самостійного навчання, так і навчанням за сприянням вчителя, без зовнішньої 

мотивації. Характерними ознаками педагогіки Монтессорі є практичне та 

експериментальне навчання. Навчання через відкриття сприяє позитивним 

результатам у вивченні математичної, природничої та наукової грамотності, 

ефективному розвитку форм мислення. 

В основі технології діяльнісного підходу в освітньому процесі покладено 

такі дидактичні принципи: діяльності, неперервності, цілісності, принцип 

мінімакса, психологічної комфортності, варіативності, творчості.  
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Кожен з них характеризується такими визначеними положеннями:  

1) принцип діяльності – здобуття дитиною знань у самостійному пошуку;  

2) принцип неперервності – наступність етапів навчання згідно з віковими 

та психологічними особливостями розвитку; 

3) принцип цілісності – формування цілісної картини світу у дитини та 

свого місця у ньому; 

4) принцип мінімакса – надання можливості максимального освоєння 

програми;  

5) принцип психологічної комфортності – створення на уроках сприятливої 

атмосфери для навчання;  

6) принцип варіативності – сприяння розвитку варіативності мислення 

учнів, їх здатності до адекватного прийняття рішень у різноманітних ситуаціях 

вибору;  

7) принцип творчості – максимальної орієнтації на творчу діяльність учнів, 

розвиток їх креативності  (Воронюк, 2022: 5). 

Висновки. Отож, можна стверджувати, що діяльнісний підхід є однією з 

фундаментальних інновацій в сучасній освітній галузі початкового рівня освіти, 

яка якісно змінює процес мислення та діяльності як вчителя, так і учня. 

Технологія діяльнісного підходу є дієвим інструментом здобуття ключових 

компетентностей здобувачами початкової освіти. 
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ЗМЕНШЕННЯ ПРОЯВІВ ПРОБЛЕМНОЇ ПОВЕДІНКИ В ДІТЕЙ 

З ООП ЗА ДОПОМОГОЮ МЕТОДИК РОБОТИ АВА ТЕРАПІЇ 

 

Актуальність дослідження. На сучасному етапі розвитку, спеціальна 

освіта в Україні перебуває в стадії пошуку нових методик роботи з дітьми з 

особливими освітніми потребами. ABA – це ефективний та науково 

обґрунтований підхід для підтримки розвитку та навчання дітей з аутизмом та 

іншими особливостями розвитку. На сьогоднішній день аутизм є одним з 

найпоширеніших порушень розвитку дітей, і кількість нових випадків з кожним 

роком зростає. Методи ABA дозволяють дітям з аутизмом розвивати соціальні 

та комунікативні навички, навички самообслуговування та навчання. Це робить 

методики АВА дуже важливими та актуальними для реабілітації та розвитку 

дітей. Крім того, підхід ABA є науково обґрунтованим і перевіреним на практиці, 

що робить його необхідним і актуальним для багатьох батьків, вчителів і 

спеціалістів з питань розвитку та реабілітації дітей з особливими освітніми 

потребами. 

Мета дослідження - дослідити принципи роботи АВА, як засобу для 

зменшення проявів проблемної поведінки дитини з особливими освітніми 

потребами. 

https://znayshov.com/FR/16467/16-17-5-6.pdf
https://cms.learningthroughplay.com/media/dx1copjh/ltp-atschool_ukranian_version.pdf
https://cms.learningthroughplay.com/media/dx1copjh/ltp-atschool_ukranian_version.pdf
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Основний текст. Діти з викривленим психічним розвитком, раннім 

дитячим аутизмом потребують спеціальної допомоги психолога, спрямованої не 

лише на корекцію та розвиток психіки дитини, а й формування нормальної 

системи стосунків дитини з батьками. (Мартинюк, 2008: 129) 

ABA (Applied Behavior Analysis) терапія – це науковий підхід, заснований 

на принципах поведінкової психології. Щоб допомогти дітям з ООП 

(особливими освітніми потребами), терапія ABA використовується для 

зменшення проблемної поведінки та розвитку нових навичок і здібностей. 

(Шрамм, 2021: 22) 

Основні принципи роботи АВА терапії при роботі з дітьми з ООП: 

• АВА терапія передбачає чітку постановку цілей та метрик для їх оцінки. Перед 

початком терапії, фахівець разом з батьками та дитиною визначає конкретні 

поведінкові цілі, які потрібно досягти. 

• Наявність системи моніторингу та оцінки: АВА терапія базується на даних та 

емпіричних дослідженнях. Фахівець, який проводить АВА терапію, веде 

детальний моніторинг навчального процесу, записуючи результати, оцінюючи 

прогрес та корегуючи стратегії, якщо це необхідно. 

• Індивідуалізація підходу: АВА терапія підходить до кожної дитини як до 

унікальної індивідуальності, зокрема при роботі з дітьми з ООП. Кожна дитина 

має свої власні потреби та можливості, тому підхід до неї має бути 

індивідуалізованим та адаптованим до її потреб. 

• Систематичність та послідовність: АВА терапія передбачає постійний прогрес 

та розвиток у дитини, тому її робота будується на систематичних та послідовних 

діях. Фахівець використовує різні методи та підходи, щоб забезпечити 

поступовий прогрес та досягнення цілей. 

Основні методи, які використовують фахівці АВА терапії при роботі з 

дітьми з ООП: 
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1. Позитивне підсилення: це метод, що полягає в тому, щоб підсилювати 

позитивні прояви поведінки дитини, що допомагає зменшити негативні прояви 

поведінки. 

2. Навчання шляхом диференціального посилення: це метод, що полягає в тому, 

щоб заохочувати прояви прийнятної поведінки, які є бажаними і допомагають 

досягти поставленої мети. 

3. Операційне визначення поведінки: це метод, що полягає в тому, щоб чітко 

визначити, яку поведінку дитина повинна проявляти, щоб досягти поставленої 

мети. 

4. Розбиття поведінки на складові частини: це метод, що полягає в тому, щоб 

розбити бажану поведінку на менші частини, щоб дитина могла крок за кроком 

досягати поставленої мети. 

5. Негативне підсилення: це метод, що полягає в тому, щоб зменшувати 

небажані прояви поведінки шляхом видалення неприємних подразників, які 

викликають таку поведінку. 

При роботі з дітьми з ООП важливо встановити навчальний контроль. Р. 

Шрамм (2021) пише, що « Навчальний контроль – це уміння педагога, терапевта  

або батьків управляти поведінкою дитини шляхом усвідомленого і 

цілеспрямованого підкріплення бажаної поведінки і формування мотивації » 

(29). Для формування навчального контролю важливо дотримуватись таких 

пунктів:  

1. Дитина має знати, що мотиваційні предмети знаходяться в розпорядженні 

викладача. Контроль над підкріпленнями- важливий  етап для початку роботи з 

дитиною. 

2. Дитина має бути зацікавлена в заняттях з педагогом. Приблизно 75% часу має 

бути присвячено спілкуванню з дитиною, та збільшенню заохочення відвідувати 

заняття. 

3. Необхідно формувати чіткі та зрозумілі інструкції, лише після виконання 

яких дитина отримає підкріплення. Знаходити шляхи для забезпечення учня 
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більш мотиваційним для нього предметом при самостійному виконанні 

інструкції, та менш мотиваційним при виконанні з підказкою. 

4. Показати дитині, що заохочення можна отримати лише шляхом виконання 

інструкцій педагога. Заохочення немає бути заздалегідь узгодженим з дитиною, 

оскільки така схема може привести до послаблення контролю над процесом 

спілкування та передає його дитині. 

5. Необхідно використовувати підкріплення одразу після виконання інструкцій.  

Заохочення має бути введеним на постійній основі. Дитина має розуміти, що 

виконувати інструкції педагога – в її інтересах. 

6. Підкріплення мають бути різноманітними та можуть змінюватися з часом, 

згідно уподобанням дитини. Для встановлення заохочення треба орієнтуватися 

на: звички, ритуали та самостимуляцію дитини.  

7. Дитина має розуміти, що ігнорування інструкції або неприйнятна поведінка 

не приведе до отримання підкріплення. 

Висновки. Узагальнюючи, принципи роботи АВА терапії при роботі з 

дітьми з ООП передбачають чітку постановку цілей, підсилення позитивної 

поведінки, поступове навчання нових навичок, систематичний моніторинг та 

оцінку, індивідуалізований підхід та послідовність у роботі з дитиною. 

Використання цих принципів допомагає зменшити проблемну поведінку та 

розвинути нові навички і вміння у дітей з ООП. 

Дитина має займатися за власним бажанням. Навчальний контроль не має 

відчуватися, як примус. Цінність наслідків припинення заняття повинна бути 

значно нижчою, ніж цінність підкріплюючих наслідків навчання педагога. 

Дитина має розуміти, що виконувати інструкції педагога – в її інтересах. 

АВА терапія може допомогти дітям з аутизмом та іншими особливими 

освітніми потребами розвивати соціальні навички та знижувати ризик прояву 

проблемної поведінки у громадських місцях. 

Використання методів АВА терапії в школах може допомогти зменшити 

прояви поведінкових проблем у дітей з ООП та забезпечити їх більш успішну 

соціалізацію та навчання. АВА терапія може допомогти не лише зменшити 
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прояви проблемної поведінки, але й підвищити рівень функціонування та якості 

життя у дітей ООП. 
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ФОРМУВАННЯ НАВИЧОК САМОСТІЙНОЇ РОБОТИ 

ЗДОБУВАЧІВ ПОЧАТКОВОЇ ОСВІТИ В НАВЧАЛЬНІЙ ДІЯЛЬНОСТІ 

 

Актуальність теми дослідження. Державний освітній стандарт 

початкової загальної освіти містить концепцію створення навчального 

середовища, спрямованого на особистісний розвиток здобувачів початкової 

освіти, що представляє узгоджену систему розвиваючої діяльності з різних 

предметно-специфічних областей. Основною метою є розвиток в учнів 

здібностей та вмінь вчитися, удосконалення особистісних якостей суб'єкта 

вчення, вміння знаходити рішення наявних завдань, використовуючи притаманні 

дитині природні дані та можливості.  

Питання удосконалення організаційних форм і методів самостійної роботи 

знайшли своє відображення в роботах Я. А. Коменського, Й. Песталоцці, К. 

Ушинського, О. Ващенка, В. О. Онищука, О. Я. Савченко. Практичною стороною 

організації самостійної роботи учнів у навчальному процесі займалися відомі 

педагоги Б. П. Єсипов, П. І. Підкасистий, І. І. Левіна, Н. В. Промоторова, В. А. 

Тюнін, О. Г. Мороз. 

Ними доведено, що самостійна робота школяра відіграє велику роль у 

формуванні і розвитку навчальних умінь, вихованні пізнавального інтересу, 

вміння роботи в команді; у ній виявляється індивідуальність кожного учня, вона 
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активно сприяє засвоєнню глибоких і міцних знань. У розумінні самостійної 

роботи учнів у навчальному процесі існує багато різних точок зору. 

Об'єкт дослідження – самостійна робота здобувачів початкової освіти в 

навчальній діяльності. 

Предмет дослідження – процес формування навичок самостійної роботи у 

здобувачів початкової освітив навчальній діяльності. 

Мета дослідження – теоретичне вивчення та опис проблеми дослідження 

розробити методичні рекомендації щодо формування навичок самостійної 

роботи у здобувачів початкової освіти в навчальній діяльності. 

Розвиток здатності уміння вчитися насамперед передбачає формування 

навчальної самостійності в здобувачів початкової освіти у початковій школі в 

процесі освітньої діяльності. Основною вимогою при цьому є організація 

педагогічних ситуацій, які не мають готових способів дій, коли здобувач 

початкової освіти розпочинає  пошук власних варіантів. У сучасній школі під час 

уроків важливо розвинути здатність до рефлексії як провідного механізму 

перетворення мислення здобувача початкової освіти, його діяльності, 

комунікації та самосвідомості, але й деякі інші здібності: мислення (інтуїтивне 

та логічне), найпростіші логічні операції (аналіз, синтез, порівняння, 

класифікацію та ін.), вміння користуватися знаково-символічними засобами, 

демонструвати вміст матеріалу, що вивчається, здатність творчого вирішення 

навчальних завдань. 

Результати психолого-педагогічних досліджень багатьох вчених 

підтверджують, що без формування самостійності у здобувачів початкової освіти  

неможливе вирішення завдань, які існують на даний момент в освітніх 

установах. Оскільки початкова школа є фундаментом, саме тут необхідно 

сформувати вміння самостійно вчитися. Успіх навчання дітей значною мірою 

залежить від умов, що забезпечуються педагогом. Необхідно створити такі 

ситуації, за яких у дітей буде максимум можливостей для самостійного набуття 

знань та здібностей їх застосовувати (Вакуленко, 2015: 4). 
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Підсумком навчання молодших школярів має бути розвиток у них 

універсальних навчальних процесів. Це мета-предметні навички, тобто, різні дії, 

що застосовуються здобувачами початкової освіти як у процесі освітньої 

діяльності, та у різних життєвих ситуаціях. Ступінь розвиненості універсальних 

навчальних процесів у здобувачів початкової освіти визначається на етапі 

закінчення учнями початкової школи. Саме вони сприяють розвитку у тих, хто 

навчається, схильності до самонавчання та розвитку суб'єктивних якостей, які 

будуть необхідні їм у майбутньому. 

У процесі реалізації завдань з'ясувалося, що для ефективної організації 

самостійної роботи здобувачів освіти, вчитель повинен вміти спрямувати їх 

пізнавальний процес і правильно вибрати спосіб рішення задачі, при цьому 

велике значення приділяється вибору навчального матеріалу. Ефективність 

самостійної роботи досягається за умови якщо вона є одним із складових, 

органічних елементів освітнього процесу: для неї передбачається спеціальний 

час на уроці. За умови планомірного і систематичного використання різних видів 

самостійної роботи на уроках в учнів виробляються стійкі вміння і навички та 

нарощуються темпи під час її виконання (Вакуленко, 2015: 5). 

Одне з завдань полягає у вивченні вимог до відбору завдань для 

самостійної роботи учнів другого класу під час опанування програмових вимог 

«Сюжетні задачі та їх дослідження» на уроках математики. За основу мають бути 

взяті такі вимоги як наявність конкретної мети, наявність логічного зв'язку 

раніше вивченого матеріалу, поступове ускладнення, врахування індивідуальних 

особливостей школярів (Нагрибельна, 2016).  

Для вирішення завдання був розроблений комплекс вправ з формування 

навичок самостійної роботи учнів молодших класів на уроках.  

На підставі визначених завдань можна сказати, що: 

1. Самостійна робота повинна проводитися систематично (з підручником, 

за картками); правильна її організація сприяє отриманню глибоких і міцних 

знань. 
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2. Організація виконання учнями різноманітних за дидактичною метою і 

змістом самостійних робіт сприяє розвитку їх пізнавальних і творчих здібностей, 

розвитку мислення. 

3. При ретельно продуманій методиці проведення самостійних робіт 

відбувається позитивний вплив на формування пізнавальних умінь і навичок та 

просування у вивченні теми. 

4. Для самостійної роботи потрібно пропонувати такі завдання, виконання 

яких не допускає дії за готовими зразками і шаблоном, а вимагає застосування 

знань у новій ситуації, що сприятиме формуванню ініціативи і пізнавальних 

здібностей учнів (Бобро, Коваль, 2018: 78). 

Висновки. Перспективи подальших досліджень вбачаємо у розробці та 

впровадженні технології організації самостійної роботи молодших школярів в 

умовах дистанційної освіти. 
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ТЕОРЕТИЧНІ АСПЕКТИ ОРГАНІЗАЦІЇ ІНКЛЮЗИВНОЇ ОСВІТИ 

ДЛЯ ДІТЕЙ ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ 

 

Актуальність дослідження. Право дітей з особливими освітніми 

потребами на рівний доступ до якісної освіти закріплене низкою нормативно-

правових актів: Конституція України, Закони України «Про освіту», «Про 

охорону дитинства», «Про основи соціальної захищеності інвалідів в Україні», 

«Про реабілітацію інвалідів в Україні», «Про внесення змін до законодавчих 

актів з питань загальної середньої та дошкільної освіти щодо організації 

навчально-виховного процесу» та ін. У цих документах висуваються завдання 

щодо створення умов для особистісного розвитку, творчої самореалізації дітей з 

особливими освітніми потребами в загальноосвітніх (дошкільних) навчальних 

закладах. В освітніх закладах активно запроваджується система інклюзивної 

освіти. 

Мета дослідження: проаналізувати особливості організації інклюзивної 

освіти для дітей дошкільного віку. 

Основний текст. У Проєкті Закону України «Про дошкільну освіту» 

(2023:19), зазначено, що дитина з особливими освітніми потребами має право на 

здобуття дошкільної освіти за допомогою асистента дитини, який сприяє 

здобуттю дошкільної освіти та забезпечує її соціальні потреби. Асистентом 

дитини може бути один із батьків дитини, соціальний робітник або 

уповноважена батьками/одним з батьків особа. Асистент дитини допускається до 

участі в освітньому процесі для виконання його функцій виключно за умови 

проходження спеціальної підготовки, що підтверджується відповідним 

документом. 

На сьогоднішній день актуальним питанням української освіти є 

підготовка педагогів до роботи в умовах інклюзії. Право на освіту дітей з 
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особливими потребами визначено Конституцією України та низкою законів. 

Проте на даний момент процес впровадження інклюзивних форм освіти 

проходить досить повільно. Як зазначає А. Собчук-Ліва, якісна підготовка 

педагогів до роботи з дітьми з особливими потребами є наріжним каменем у 

їхньому подальшому професійному зростанні. Для цього у навчальні плани 

вводяться спеціальні дисципліни для майбутніх вихователів дошкільного 

закладу та вчителів початкових класів (Собчук-Ліва, 2017). 

В  умовах інклюзивної освіти професійна діяльність вихователя закладу 

дошкільної освіти – це комплекс основних і додаткових професійних функцій 

педагога, якісне виконання яких у тісній співпраці із соціальними та 

корекційними педагогами, психологами, медичними працівниками та батьками 

забезпечує успіх вирішення завдань психолого-педагогічної, навчально-

виховної та корекційно-розвивальної роботи для ефективного навчання, 

виховання і корекції розвитку дітей дошкільного віку з особливим освітніми 

потребами. Саме вихователь закладу дошкільної освіти (ЗДО) створює 

толерантне середовище й забезпечує оптимізацію спілкування і комунікативну 

взаємодію усіх дітей.  

А. Собчук-Ліва (Собчук-Ліва, 2018) акцентує увагу на просвітницько-

консультативній функції вчителя молодших класів, яка полягає у підвищенні 

педагогічної культури батьків. Вважаємо, що таку ж функцію повинен 

виконувати і вихователь ЗДО. Так, на батьківських зборах педагог дошкільної 

освіти має можливість інформувати про особливості дітей з особливими 

освітніми потребами, давати настанови для формування у сім’ї толерантного 

ставлення здорових дітей до дітей з такими потребами. За потребою, вихователь 

ЗДО повинен вміти консультувати членів родини, дітей та інших учасників 

освітнього процесу з питань організації цього процесу в умовах ЗДО дітей 

дошкільного віку з особливими освітніми потребами. До функцій вихователя 

також доцільно віднести дослідницько-творчу функцію, що передбачає 

використання інновацій у ході інклюзивної освіти в умовах дошкільної освітньої 
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установи, полягає у розробленні новітніх способів розв’язання педагогічних 

задач та апробацію оригінальних ідей. 

Iнклюзивна oсвiта є системою, в основі якої лежить принцип рівності та 

можливість для дiтей з особливими потребами навчатися за мiсцем прoживання 

у загальноосвітній школі, в класі зі здоровими дітьми. Задля цього iнклюзивнi 

oсвiтнi заклади мають адаптувати навчальні програми, виробити правильний 

підхід до навчання, зважаючи на специфіку учнів з особливими потребами, 

грамотно використати вже існуючі ресурси. Все це повинно відбуватися у 

партнерстві з громадою. Нові принципи інклюзивної освіти вимагають змін. 

Потрібна інтеграція у програму підготовки майбутніх вчителів нових освітніх 

модулів, що передбачає наявність спеціальних дисциплін, які забезпечують 

готовність до широкої партнерської взаємодії і творчої співпраці в умовах 

інклюзивного навчання усіх учасників освітнього процесу (Собчук-Ліва, 2018). 

Висновки. Отож, організація інклюзивної освіти для дітей дошкільного 

віку – актуальна та важлива проблема сьогодення. Провідну роль в ефективності 

такої організації відіграє вихователь ЗДО, яка є вагомою та визначальною для 

інтеграції дітей з особливими освітніми потребами в освітній процес ЗДО. Саме 

тому потрібні кваліфіковано підготовлені фахівці дошкільної освіти, що 

матимуть належні психолого-педагогічні знання, які проявлятимуться у знанні 

методик інклюзивного навчання, обізнаності потреб і проблем дітей 

дошкільного віку з особливими освітніми потребами, матимуть мотивацію до 

роботи з даною віковою категорією. Вихователь ЗДО повинен бути внутрішньо 

готовим працювати з такою дитиною, усвідомлювати, що у неї також є сильні 

сторони, акцентуючи увагу на яких можливо розробити індивідуальну програму 

оптимального розвитку дитини дошкільного віку. У співпраці з психологами, 

реабілітологами можливо забезпечити повноцінну соціальну активність дітей з 

особливими освітніми потребами саме в умовах реального освітнього 

середовища ЗДО. 
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НАЦІОНАЛЬНО-ПАТРІОТИЧНЕ ВИХОВАННЯ ДІТЕЙ 

ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ ЗАСОБАМИ УСНОЇ НАРОДНОЇ ТВОРЧОСТІ 

 

Актуальність дослідження полягає у практичному значенні виховання 

патріотизму, виховання громадян, здатних відстоювати свою мову, культуру, 

звичаї, традиції, державні кордони. Формування національної свідомості 

дошкільників найдоцільніше здійснювати засобами усної народної творчості. 

Фольклор – невичерпне джерело для досліджень та контент для розробок занять 
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https://pedagogy.lnu.edu.ua/wp-content/uploads/2018/01/%d0%9f%d1%96%d0%b4%d0%b3%d0%be%d1%82%d0%be%d0%b2%d0%ba%d0%b0-%d0%bf%d0%b5%d0%b4%d0%b0%d0%b3%d0%be%d0%b3%d1%96%d0%b2-%d0%b4%d0%be-%d1%80%d0%be%d0%b1%d0%be%d1%82%d0%b8-%d0%b7-%d0%b4%d1%96%d1%82%d1%8c%d0%bc%d0%b8-%d0%b4%d0%be%d1%88%d0%ba%d1%96%d0%bb%d1%8c%d0%bd%d0%be%d0%b3%d0%be%d1%82%d0%b0-%d0%bc%d0%be%d0%bb%d0%be%d0%b4%d1%88%d0%be%d0%b3%d0%be-%d1%88%d0%ba%d1%96%d0%bb%d1%8c%d0%bd%d0%be%d0%b3%d0%be-%d0%b2%d1%96%d0%ba%d1%83-%d0%b2-%d1%83%d0%bc%d0%be%d0%b2%d0%b0%d1%85-%d1%96%d0%bd%d0%ba%d0%bb%d1%8e%d0%b7%d1%96%d1%97.pdf
https://pedagogy.lnu.edu.ua/wp-content/uploads/2018/01/%d0%9f%d1%96%d0%b4%d0%b3%d0%be%d1%82%d0%be%d0%b2%d0%ba%d0%b0-%d0%bf%d0%b5%d0%b4%d0%b0%d0%b3%d0%be%d0%b3%d1%96%d0%b2-%d0%b4%d0%be-%d1%80%d0%be%d0%b1%d0%be%d1%82%d0%b8-%d0%b7-%d0%b4%d1%96%d1%82%d1%8c%d0%bc%d0%b8-%d0%b4%d0%be%d1%88%d0%ba%d1%96%d0%bb%d1%8c%d0%bd%d0%be%d0%b3%d0%be%d1%82%d0%b0-%d0%bc%d0%be%d0%bb%d0%be%d0%b4%d1%88%d0%be%d0%b3%d0%be-%d1%88%d0%ba%d1%96%d0%bb%d1%8c%d0%bd%d0%be%d0%b3%d0%be-%d0%b2%d1%96%d0%ba%d1%83-%d0%b2-%d1%83%d0%bc%d0%be%d0%b2%d0%b0%d1%85-%d1%96%d0%bd%d0%ba%d0%bb%d1%8e%d0%b7%d1%96%d1%97.pdf
https://scholar.google.com/citations?user=ZlOb_hUAAAAJ&hl=uk
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для дітей різного віку. Саме тому тема національно-патріотичного виховання є 

цікавою та привабливою для дослідників, яка потребує постійного оновлення.  

Мета дослідження – визначити роль фольклору у процесі національно-

патріотичного виховання дітей дошкільного віку. 

Основний текст. Національно-патріотичне виховання дітей в закладах 

дошкільної освіти починається з найкращих  та найбільш дієвих засобів — усної 

народної творчості. Фольклор бере витоки з народних традицій та своїми 

коренями сягає в давнє минуле; забезпечує нерозривний взаємозв'язок між 

минулим і сучасним; є скарбницею сталих народних звичаїв та стимулятором їх 

подальшого розвитку.  

Як відомо, в закладах дошкільної освіти у виховному процесі 

використовуємо прозовий, поетичний та ігровий фольклор. До прозового 

фольклору відносять художню (казки), і документальну (легенди, перекази, 

оповідки, народні оповідання) прозу. До поетичної народної творчості належать 

короткі влучні вислови: приказки, примовки, прислів'я, загадки, прикмети, 

скоромовки, пісні, заклички, мирилки тощо. Починаючи з народження дитина 

знайомиться зі скарбницею народної мудрості через колискові, найпростіші 

забавлянки, пісні, казки, приказки, прислів'я, загадки, коломийки, колядки, 

веснянки, щедрівки, гаївки. 

Дитина п'ятирічного віку добре розуміє та має почуття емпатії до героїв 

дум, легенд, історичних пісень, розвиває своє мовлення, наслідуючи скоромовки, 

лічилки, чистомовки, розуміє жартівливі усмішки, гуморески.  

Народні знання — набуті народом впродовж історичного розвитку, 

внаслідок господарської діяльності, в процесі тривалого спостереження за 

явищами природи, досвіду та життєзабезпечення методом емпіричного 

засвоєння досконаліших і корисніших навичок яскравими барвами змальовані в 

творах фольклору. 

Дитина прагне до осягнення історичної культурної повноти буття, коли 

вона свідомо осмислює свій внутрішній зв'язок, своє спільне становлення і 

розвиток, причетність до творення власного духовного світу, культурного 
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неповторного середовища, вбачає у єдності з своїм народом свою долю. Видатні 

українські письменники — Іван Франко, Тарас Шевченко, Леся Українка, Марко 

Вовчок, — високо цінували приказки та прислів'я, щедро використовували їх у 

своїх творах, радили збирати та записувати ці краплини народної мудрості для 

виховання майбутніх поколінь.   

Відомий педагог, українська культурно-освітницька діячка Софія Русова 

зазначала, що дитину завжди повинна оточувати усна народна творчість: казки, 

легенди, народні пісні, вірші народних поетів. Педагогиня (Русова, 1997: 72) 

рекомендувала самим вихователям збирати народний фольклор. Згідно з  

міркуванням вченої — народний фольклор (казки, приказки, загадки, легенди) — 

усе це багатий матеріал, що утворить у серці дитини пошану до рідної мови, 

народної творчості. «Нація народжується коло дитячої колиски лише на рідному 

грунті, серед рідного слова, пісні, здатна вирости національно-свідома дитина» 

(Русова, 1997: 72). 

В. Сухомлинський також надавав великого значення народним прислів'ям, 

називаючи їх «педагогічними мініатюрами», а також казки, завдяки яким дитина 

пізнає світ не тільки розумом а й серцем. «Казка –  благородне, нічим не замінене 

джерело виховання любові до Вітчизни. Патріотична ідея казки – в глибині її 

змісту, створені народом казкові образи, що живуть тисячоліття, доносять до 

серця і розуму дитини могутній творчий дух трудового народу, його погляди на 

життя, ідеали, прагнення. Казка виховує любов до рідної землі вже тому, що вона 

– творіння народу». (Сухомлинський, 1976: 203). 

Беручи до уваги думку сучасних науковців А. Богуш, Н. Лисенко, 

Н. Гавриш, М. Стельмахович, які відводять значне місце використанню 

фольклорних творів під час навчання дітей та формування національної 

самосвідомості, трактуємо усну народну творчість як неоціненне багатство, що 

підживлює соковитими барвами усі літературні та мистецькі жанри. 

Діти гостро відчувають страшний та хижий подих війни, розуміють, яка 

небезпека чекає на їх батьків, що воюють на фронті.  Діти  нашого часу 

стикаються з жахіттям війни, є  переселені з свого мікро- та мезо- середовища, 
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внутрішньо переміщені біженці, діти війни. Не з легенд чи бувальщин, а у 

сьогоденні вони бачили вбитих, поранених, грілися на згарищах, вмирали в 

підвалах від голоду і холоду. 

Національно-патріотичне виховання в дошкільному закладі повинно бути 

основою виховання українця. Визначальними національними ознаками нації 

виступають мова, культура, психологічна спорідненість, усвідомленість 

спільного походження, а також комунікативні зв’язки та інформаційне 

забезпечення.   

Отже, перед  педагогом ЗДО стоїть завдання виховати патріота, гідного 

сина чи дочку української нації за допомогою мовних та культурних засобів, які 

конденсувалися та акумулювалися протягом тисяч років та створюються в наш 

час. Усна народна творчість — життєдайне джерело, яке постійно живиться 

новими вливаннями, новими творами, бо доки живе українська нація –  жива її 

творчість. 

Педагогам важливо залучати фольклорні твори  в усі напрями національно-

патріотичного виховання дошкільників, а саме: формування уявлень про 

українську родину, рід, родовід, краєзнавство, ознайомлення з явищами 

суспільного життя, формування знань про історію держави, державні символи, 

традиції та культуру народу. 

Тільки в усній народній творчості простежується національний характер 

українця, який творився впродовж всієї історії як сукупність основних чинників 

— біологічного, культурно-історичного, суспільно-політичного, 

геоландшафтного. 

Завдання на сучасному етапі  — знайомити дошкільників з календарною 

обрядовістю, яка переткана віруваннями, легендами, колядками, гаївками, 

трудовою обрядовістю, народними знаннями про рослин, тварин, птахів, космос 

та природні стихії, українську міфологію, погодні явища та пори року, прикмети 

за календарем. 

Доцільно пропонувати дошкільникам вивчати історичні пісні, думи  про 

героїчну боротьбу українського народу проти турецько-татарських загарбників,  
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польсько-шляхетського поневолення («Про козака Голоту», «Про Марусю 

Богуславку», «Про Івана Богуна», «Про Байду», «Чи не той то хміль», «Самійло 

Кішка». Історичні пісні, козацькі, повстанські, стрілецькі, партизанські, сучасні 

військові, які стають народними завдяки своїй актуальності та любові народу до 

захисників України сприяють формуванню національно свідомого громадянина. 

Столітнім відгомоном прагнення визволення України прозвучала з вуст А. 

Хливнюка «Червона калина». Дехто з нас лише тепер осягнув слова, які як і 

колись надихають українців, та вселяють віру в перемогу. Коли ми чули пісні 

«Там під львівським замком», «Подай дівчино руку на прощання», «Йшли селом 

партизани», «Батько наш – Бандера», то кожен сподівався, що ніколи знову 

лихоліття війни не повторяться. А тим паче в 21 столітті. Але, як бачимо, історія 

має властивість повторюватись у всіх жорстоких проявах: Маріуполь і тисячі 

вбитих та закатованих, Буча, Гостомель, Бородянка, Оленівка, Азовсталь – ми не 

маємо права забути, не маємо права мовчати. Кожна  українська дитина має 

виховуватись на національних цінностях і святинях — пам’яті про тих відважних, 

найкращих безстрашних героїв, завдяки яким ми живемо. Під впливом сучасних 

подій появляються військові пісні — балади, наповнені символізмом української 

природи, та інтерпретацією сучасних подій, коли Україна знаходиться в стані 

війни. 

У Базовому компоненті дошкільної освіти (2021) зазначено, що  дитина 

повинна демонструвати інтерес до національних культурних цінностей свого 

народу, виявляти зацікавленість культурою українського народу, його 

історичним минулим, мовою, звичаями, традиціями; знати, виявляти інтерес та 

позитивне ставлення до української мови як державної; виявляти інтерес до 

оволодіння надбаннями української культури в її етнічному розмаїтті: 

переповідати відомі казки, оповідання, скоромовки, чистомовки, усвідомлювати 

та пояснювати зміст прислів'їв, приказок, доречно вживати їх у мовленні. 

Висновки. Отже, важливе завдання перед вихователем ЗДО – виховати 

національно свідомого громадянина. Важливе значення у процесі формування 

патріотичних почуттів дошкільників має усна народна творчість. 
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ІНКЛЮЗИВНА ОСВІТА В УКРАЇНІ  

ТА ДЕЯКИХ КРАЇНАХ ЄВРОПЕЙСЬКОГО СОЮЗУ  

(БЕЛЬГІЯ, НІМЕЧЧИНА, ІСПАНІЯ) 

 

 Актуальність дослідження. Процеси євроінтеграції висувають нові вимоги 

до вітчизняної системи освіти, зокрема забезпечення рівного доступу до якісної 

освіти дітей з особливими освітніми потребами, їхньої соціальної реабілітації та 

соціальної інтеграції на основі розвитку різноманітних організаційних форм і 

моделей інклюзивного навчання. До груп дітей з особливими освітніми 

потребами належать: діти з порушеннями психофізичного розвитку, з 

обмеженими можливостями здоров’я, інваліди, діти із різних вразливих 

соціально вразливих груп тощо. Однією з форм навчання дітей з особливими 
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освітніми потребами є інклюзивна форма навчання, яка широко 

використовується у країнах Європейського Союзу. 

 Заєркова Н., А. Трейтяк (2016) зазначають, що вперше інклюзія була 

підтримана Загальною декларацією прав людини 1948 року та відображена в усіх 

міжнародних документах з питань освіти. У різних країнах світу сфера 

інклюзивної освіти існує вже кілька років, вона стала світовим трендом, який 

певною мірою відображає рівень цивілізованості суспільства тієї чи іншої 

країни. Канада, Кіпр, Данія, Іспанія, Швеція, Бельгія, Велика Британія та США – 

країни з найкращим і розвиненим законодавством щодо впровадження 

інклюзивної освіти (Заєркова, Трейтяк, 2016: 45). 

 Мета дослідження – проаналізувати аспекти впровадження інклюзивних 

технологій в освітній процесс закладів освіти України та деяких країн 

Європейського Союзу, порівняти процеси розвитку інклюзивної освіти. 

 Основний текст. Важливою метою інклюзивного навчання є створення умов 

для навчання і особистісного розвитку, творчої самореалізації,  соціальної 

адаптації дітей з особливими освітніми потребами. 

 В Україні рух за створення умов для навчання дітей з особливими освітніми 

потребами в освітньому просторі почав діяти в 1990-х роках і був ініційований 

батьками таких дітей та громадськими організаціями. З 1996 року Всеукраїнська 

благодійна організація Всеукраїнський фонд «Крок за кроком» реалізує 

програму «Інклюзивної освіти». У 2001 році Міністерство освіти і науки 

України, Інститут спеціальної педагогіки Національної академії педагогічних 

наук України , Всеукраїнський фонд «Крок за кроком» розпочали науково-

педагогічний експеримент «Соціальна адаптація та соціальна інтеграція дітей з 

особливостями психофізичного розвитку через організацію їх навчання в 

загальноосвітніх навчальних закладах», метою якого була розробка та 

впровадження механізму інтеграції дітей з особливостями психофізичного 

розвитку в загальноосвітні навчальні заклади, рання інтеграція цих дітей у 

соціальне середовище з урахуванням їх типологічних та індивідуальних 

показників (Лоза , 2020: 38).  
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 А. Поліхроніді (2016) зазначає, що зрештою, інклюзивна освіта почала 

підтримуватися нормативно-правовою базою України з 2010 року, коли було 

розроблено та затверджено низку нормативно-правових актів. Зокрема, у 2010 

році було внесено зміни до Закону України «Про загальну середню освіту», 

відповідно до яких у загальноосвітніх навчальних закладах дозволяється 

створювати спеціальні та інтеграційні класи для навчання дітей з особливими 

потребами. У 2011 році Рада Міністрів України затвердила Порядок організації 

інклюзивного навчання у загальноосвітніх навчальних закладах, а у 2013 році – 

державний стандарт загальної освіти початкової ланки для дітей з особливими 

освітніми потребами. Міністерством освіти і науки України затверджено 

Концепцію розвитку інклюзивної освіти (2011), положення про спеціальні класи 

для навчання дітей з особливими освітніми потребами у загальноосвітніх 

навчальних закладах (2010), порядок створення інклюзивних груп у дошкільних 

навчальних закладах (2015), Положення про індивідуальну форму навчання в 

державних навчальних закладах (2016) та ін. (Поліхроніді ,2016: 83). 

 У розвинених країнах Західної Європи з 70-х років ХХ ст. тривала перебудова 

спеціальної освіти. Зокрема, інтегроване та інклюзивне навчання дітей з вадами 

розвитку визначено як основну форму навчання людей з обмеженими 

можливостями  (Порошенко, 2019: 146]. 

 Західноєвропейські системи загальної середньої освіти, незважаючи на 

різноманіття типів і рівнів навчальних закладів, які навчають, у тому числі й 

учнів з особливими освітніми потребами, є ключовими елементами сучасної 

європейської моделі соціальної організації, яка нині є привабливою для країн, що 

вивільнилися від тоталітарних режимів і звичайно ж, для України, що 

визначається завданнями і можливостями вирішення назрілих освітніх і 

соціальних проблем.  

  М. Порошенко ( 2019) зазначає, що у Бельгії існує 8 типів спеціальних закладів 

для дітей з порушеннями інтелекту: для дітей з легкою формою розумової 

відсталості, помірною і важкою формою, для дітей з розладами поведінки та 

емоційно-вольовими відхиленнями, для дітей з сенсорними розладами, 
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фізичними розладами, із соматичними захворюваннями та діти, які мають 

труднощі в навчанні. У психолого-медико-соціальних центрах проводиться 

ретельне обстеження дітей з інвалідністю та даються рекомендації щодо 

подальшого навчання дитини.  Прийнявши «Закон про спеціальну освіту», 

Бельгія усунула бар’єри між спеціальними та загальноосвітніми навчальними 

закладами, створивши тим самим три моделі спільного навчання: 

- учні з особливими освітніми потребами навчаються в масових навчальних 

закладах, а психологічну, медичну та соціальну підтримку надають 

спеціалісти; 

-  учні з особливими освітніми потребами відвідують основні класи в 

навчальних закладах та спеціальні розвивальні класи в спеціальній школі;  

 Особливістю іспанської моделі організації інклюзивної освіти є «one-

track strategy», тобто єдина стратегія. Освітня політика цієї європейської країни 

характеризується прагненням залучити майже всіх учнів до загальноосвітньої 

системи. У 1990 році був прийнятий закон, який встановлює впровадження 

спеціальної освіти в систему загальної освіти, а також вводить поняття 

спеціальних освітніх потреб. Діти з особливими освітніми потребами можуть 

навчатися як у спеціальних закладах, так і в звичайних школах. У цьому 

документі також зазначено, що для дітей з особливими освітніми потребами, які 

навчаються у закладах загальної середньої освіти, необхідно адаптувати шкільну 

програму з урахуванням індивідуальних можливостей кожного учня. Навчання в 

спеціальних школах може здійснюватися лише тоді, коли загальноосвітня школа 

не може задовольнити потреби учня. У початкових і середніх школах Іспанії 

концепція інклюзії дуже розвинена, оскільки вона вважається найефективнішою 

у розвитку дітей з особливими потребами підтримки. Інклюзивна освіта дає 

змогу дітям з вадами розвитку отримувати освіту нарівні з іншими, спілкуватися 

з однолітками та жити повноцінним життям. Діти зі звичайним розвитком у свою 

чергу вчаться толерантності, чуйності та взаємодопомоги. У таких класах, крім 

викладача, працює асистент. 



Освітній альманах - 2023 

320 
 

 В інклюзивних класах Німеччини кількість учнів становить переважно 25 

учнів, з яких 3-4 учні мають легкі вади розвитку та 1 дитина зі складною вадою 

розвитку. Цікавим є досвід організації уроку, тривалість якого 1,5 години, але 

кожні 10-20 хвилин відбувається зміна виду діяльності. У 2015 році прийняли 

документ «Рекомендації для вчителів щодо сприйняття різноманітності», згідно 

з яким кожна школа повинна дотримуватися принципів інклюзії. Ці принципи 

включають: збільшення кількості навчальних годин на практичні заняття; 

розробка нових вимог до оцінювання компетентності учнів; необхідність 

підвищення кваліфікації вчителів та заохочення обміну досвідом. 

 Проводячи аналіз методів запровадження інклюзивної освіти в країнах Європи 

та України, можна визначити як спільні, так і відмінні риси. У провідних країнах 

Європи реструктуризація сфери освіти розпочалася в 70-х роках ХХ століття, 

зокрема, це стосувалося захисту прав дітей з особливими освітніми потребами. 

Ці країни ратифікували низку міжнародних декларацій. Апробовано різні форми 

,моделі спільного навчання (Порошенко 2019: 207). 

  Н. Софій та інші (2018) досліджуючи інклюзивне навчання у закладах 

середньої освіти України вказують, що узагальнюючи, можна виділити такі 

спільні риси, що характеризують організацію освітньої діяльності дітей з 

особливими освітніми потребами:  

     - спільною рисою освітніх систем європейських країн є організація т.з. 

«подвійний підхід». Крім загальноосвітніх середніх шкіл існують також 

спеціальні заклади. Але їх функції сильно змінилися. Найчастіше за дітьми з 

обмеженими можливостями спостерігають спеціальні установи, спеціалісти, 

яких надають додаткові корекційно-розвивальні послуги. Крім того, спеціалісти 

спеціальних закладів у разі потреби дають рекомендації вчителям 

загальноосвітніх шкіл;  

   - відбулися зміни в законодавстві у зв’язку з організацією системи інклюзивної 

освіти.  

- деякі країни перебудовують систему підтримки, щоб надати більше 

можливостей людям з особливими потребами, в інших країнах все більше уваги 
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приділяється важливості створення ефективної моделі забезпечення процесу 

інклюзивної освіти (Софій, 2018: 123).  

 Висновки: Аналіз досвіду навчання дітей з особливими освітніми потребами 

в країнах Європейського Союзу (Данія, Німеччина, Іспанія) свідчить, що 

інклюзивне навчання є важливою формою здобуття освіти  та соціалізації осіб з 

особливими потребами. Інклюзивна освіта в провідних європейських країнах є 

прикладом ефективної альтернативи спеціальним класам і закладам спеціальної 

освіти, оскільки відкриваються нові можливості для розвитку дітей з особливими 

потребами та їхніх батьків. Досвід європейських країн показує, що інклюзивна 

освіта має позитивний вплив  не лише на дітей з особливими потребами, а й усіх  

учасників освітнього процесу.  Україна, враховуючи позитивний досвід країн 

Європейського Союзу, створює свою модель навчання осіб з особливими 

потребами. Так, в Україні необхідно розвивати центри, які надають послуги 

дітям з особливими потребами та їхнім батькам, удосконалювати процедуру 

якісного консультування батьків та організовувати тренінги для педагогів у 

навчальних закладах. 
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ПРОБЛЕМИ ОРГАНІЗАЦІЇ АЛЬТЕРНАТИВНИХ ШКІЛ  

В ПОЧАТКОВІЙ ОСВІТІ УКРАЇНИ 

 

Актуальність дослідження. Щоденно наша держава демонструє всьому 

світу, що гідна займати чільне місце серед світових лідерів, щоденно ми 

виборюємо наше законне право на існування, свободу та вільний розвиток. 

Діти – майбутнє нації. Саме їм судилося стати майбутнім двигуном прогресу, 

тому вже зараз потрібно створити відповідні умови для їхнього розвитку. Отож, 

значна частина цього процесу припадає на освіту. Важливо зазначити, що 

стандартні методи навчання вже вичерпали себе та є малоефективними, саме 

тому на допомогу приходить альтернативна освіта. 

Мета дослідження полягає в теоретичному обґрунтуванні основних 

засад сутності альтернативної освіти та проблемах, які виникають при її 

впровадженні в системі початкової освіти України.  

Основний текст. Поняття «альтернативна освіта» включає різноманітні 

педагогічні підходи, що лежать в основі педагогіки. Саме поняття натякає на 

відмінності цієї системи від вже існуючої. Альтернативна освіта вимагає 

застосування новітніх педагогічних схем, нового мислення. Основною метою є 

виховання людини, яка буде готовою до життя, вільною у своїх думках і 

прагненнях.  

Розробкою проблем впровадження альтернативних шкіл в Україні та 

закордоном займались О. Сухомлинська, Л. Баталія, О. Заболотна та інші 

дослідники. 

Джона Дьюї та Френсіса Паркера вважають засновниками концепції 

альтернативної освіти. Серед вітчизняних педагогів біля її витоків стояли 

В. Дурдуківський, В. Сухомлинський, О. Захаренко, М. Гузик, які активно діяли 

ще у XIX–ХХ ст. 
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 У США та багатьох країнах Західної Європи альтернативні школи 

виникли ще наприкінці 1960-х рр. Вони вели свою діяльність паралельно зі 

звичайними школами, а іноді навіть і заміняли їх. Основне завдання полягало у 

забезпеченні індивідуального підходу до вивчення предметів та курсів за 

допомогою спеціалізованої навчальної бази та методів роботи. Існує понад 10 

типів таких шкіл: «школи без стін», «відкриті школи», «навчальні центри», 

«магнітні школи», «навчальні парки», «вуличні академії» тощо (Гончаренко, 

2011). 

У Законі України «Про освіту» вказано те, що шкільна освіта має 

допомогти сформувати різносторонню особистість, що є найвищою цінністю 

суспільства. Сучасна система шкільної освіти в Україні знаходиться на етапі 

пошуку прогресивних методів та форм навчання, що стали б в нагоді вчителю 

при вихованні та навчанні підростаючого покоління.  

Українська дослідниця О. Заболотна (2009: 33) визначає альтернативну 

педагогіку як течію педагогічної думки, що сягає основ руху нового виховання, 

а на сучасному етапі пов’язана з досвідом практичного реформування шкіл, 

педагогічними інноваціями, експериментами чи новаторськими проєктами, 

завданням яких є привнесення у педагогічну теорію і практику нових перспектив 

розвитку чи ідей. Цей тип педагогіки, на думку дослідниці, асоціюється з 

відмінними від загальноприйнятих, домінуючих форм, методів чи 

організаційних моделей навчання та виховання. 

Альтернативні школи вирізняються своєю демократичністю. У своїй 

роботі вони використовують вітчизняний досвід та передові доробки 

закордонних колег. Тут кожен має виріб. До прикладу, учні можуть як 

відвідувати школу щодня і вивчати предмет із учителем, так і вчитись самостійно 

вдома – основний контроль покладено на батьків. Окрім того, батьки мають 

право обирати вчителів для своїх дітей, що в традиційних школах не 

практикується.  

Клас складається з невеликої кількості учнів, що дає можливість вчителю 

приділити максимум уваги кожному вихованцю. Табу для школи такого типу є 
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примушування дитини до вивчення якоїсь теми, втручання в її особистий 

простір, будь-які прояви нерівності між учнями тощо.  

Опираючись на дослідження іншої вітчизняної дослідниці Л. Баталії 

(2012: 4), можна стверджувати, що на сьогодні не існує чітко визначених 

критеріїв, за якими визначається приналежність певного навчального закладу до 

альтернативного. Тому визначальною рисою вважається наявність хоча б однієї 

позиції, що не застосовується у традиційних освітніх закладах.  

До груп альтернативних закладів середньої освіти, які потребують 

системного вивчення, відносяться:  

• приватні школи, які найчастіше є конфесійними;  

• чартерні школи, що поєднують приватну ініціативу та державне 

фінансування;  

• спеціальні школи, призначені для навчання дітей з особливими освітніми 

потребами;  

• авторські школи, до прикладу, школи Монтессорі, Френе, Штайнера 

(Вальдорфські), Ніла тощо;  

• школи з нетрадиційною організацією навчання, наприклад, школи без стін, 

Сендз-школи, домашнє навчання, експериментальні школи, віртуальні школи 

тощо;  

• загальноосвітні державні школи з нетрадиційною концепцією організації 

навчання (школи з корекційним, інтеграційним навчанням тощо) (Мартинчук, 

2017: 65). 

Основними проблемами, з якими стикається сучасна система 

альтернативної освіти в України, є, по-перше, відсутність відповідних 

законодавчих актів, які б врегульовували дану систему освіти.  

По-друге, що не менш важливе, відсутність належного регулярного 

фінансування, адже для побудови якісного освітнього середовища потрібні 

кошти. За таких умов якісну освіту може забезпечити лише домашня школа. 
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По-третє, що прямо залежить від перших двох пунктів, у більшості 

альтернативних шкіл відсутні необхідні програми, методики, та й загалом 

система управління освітнім процесом.  

Висновки. Підсумовуючи, слід зазначити, що альтернативні школи 

виникли не щойно, а були добре відомими ще в попередньому столітті. І хоча 

зараз вони набирають все більшої популярності, однак мають ряд проблем і 

недоліків, основним із яких є відсутність державного регулювання та 

законодавчого підґрунтя їх діяльності. Тому залишається лише сподіватися, що 

в найближчому майбутньому буде проведена реформа системи початкової 

освіти, яка вирішить це питання. 
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ДИДАКТИЧНИЙ ПОТЕНЦІАЛ ІНТЕРАКТИВНИХ МЕТОДІВ 

НАВЧАННЯ У ПОЧАТКОВІЙ ШКОЛІ 

 

 Актуальність дослідження. На сучасному етапі розвитку освіти 

розробляються нові технології, а також вдосконалюються на допрацьовуються 
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раніше відомі. До таких належать інтерактивні методи навчання. Вони не є 

повністю новими. Елементи такого навчання вже описували раніше у своїх 

працях В. Сухомлинський, Ш.Амонашвілі, В.Шаталов, Є.Ільїна, С.Лисенкова та 

інші. Методи інтерактивного навчання вимагають певних умов для ефективного 

впровадження, а також підготовленості педагогів. Не менш важливим є те, що 

вчителі повинні усвідомлювати яким чином використання інтерактивних 

технологій вплине на успішність процесу навчання, чи має це певну 

ефективність та дидактичний потенціал. На сьогоднішній день для цього і 

виникає потреба у дослідженні можливостей інтерактивних методів навчання. 

 Мета дослідження – охарактеризувати потенціал та дидактичні можливості 

інтерактивних методів навчання на уроках у початковій школі. 

 Пометун О. (2003) ще 20 років тому виокремила у своїй к низі таку цитату: 

«Те, що я чую, я забуваю. Те, що я бачу й чую, я трохи пам’ятаю. Те, що я чую, 

бачу й обговорюю, я починаю розуміти. Коли я чую, бачу, обговорюю й роблю, 

я набуваю знань і навичок. Коли я передаю знання іншим, я стаю 

майстром» (Пометун, 2003: 14). Саме цей вислів дуже влучно характеризує одне 

з основоположних принципів інтерактивного навчання. Багато сучасних 

науковців  вважають, що майбутнє педагогіки за тим навчальним процесом, у 

якому учні в активний спосіб набувають знань, діляться ними та співпрацюють 

між собою. 

 У Державному стандарті початкової освіти (2018) зроблено акцент на 

формуванні ключових компетентностей, до яких належать громадянські та 

соціальні компетентності, пов’язані з ідеями демократії, справедливості, 

рівності, прав людини, добробуту та здорового способу життя, усвідомлення 

рівних прав і можливостей, що передбачають співпрацю з іншими особами для 

досягнення спільної мети, активність у житті класу і школи, повагу до прав 

інших осіб. Такі результати неможливі без постійної співпраці усіх учасників 

навчально-виховного процесу. 

 Інтерактивні методи навчання мають освітній, розвиваючий та виховний 

потенціал. Це поняття характеризує наявність можливостей та підходящих 
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моментів для того, щоб продуктивно та ефективно виконувати цілі заняття, 

поєднуючи їх. 

 Освітня мета уроку передбачає оволодіння, перш за все, предметними 

компетентностями. Вони дають змогу виконувати певні дії та завдання у межах 

конкретного предмету для розв’язання проблемних ситуацій. Поруч з цим 

вчитель працює над тим, щоб учні оволоділи ключовими компетентностями. 

Серед них вміння грамотно спілкуватися державною мовою, уміння вчитися 

впродовж життя, бути ініціативним та обізнаним у сфері культури тощо. Суть 

навчального потенціалу інтерактивних технологій полягає у можливості 

комбінувати різні види роботи на уроці з метою повнішого і ефективнішого 

засвоєння матеріалу. Гевко І. (2018) зазначає, що використання інтерактивних 

методів навчання уможливлює змінювати форми діяльності під час навчального 

заняття, переключати увагу учнів на ключові питання теми занять. Багато 

сучасних педагогів дотримуються думки, що не може бути високооефективним 

навчання, у якому інформацію подають великими теоретичними блоками. У 

такому випадку школярі звикають до того, що вчитель є головним джерелом 

знань та необхідно просто вчити усе те, що він подає. Інтерактивне навчання 

дозволяє учням самим дізнаватися нові факти, приходити до нових висновків у 

процесі активної співпраці з однокласниками та вчителем-порадником. Також, 

не мало важливим є те, що школярі можуть більш широко ознайомлюватися із 

практичними навичками, що стосуються вивчених явищ. 

 Інтерактивні методи навчання, окрім освітнього, мають широкий виховний 

потенціал. Вік учнів початкової школи якраз дуже сприяє вихованню основних 

життєвих якостей, які в подальшому стануть фундаментом для формування 

різнобічно розвиненої особистості. Перш за все, робота в тих умовах, які 

пропонує інтерактивна методика передбачає виховання морально-етичних 

якостей. Під ними розуміється вміння слухати і чути своїх колег, поважати думку 

оточуючих, бути доброзичливим, чесним та скромним.  До прикладу метод 

роботи у ротаційних трійках. Він передбачає постійну зміну співрозмовників, а 

це означає, що виховується почуття відповідальності за прийняте рішення. Окрім 
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цього, вчитель, який планує використовувати інтерактивні методи у себе на 

уроці, сам продумує цілі, які він хотів би досягти за допомогою них. Це можуть 

бути цілі художньо-естетичного, патріотичного, екологічного, 

здоров’язберігаючого виховання тощо. Можливе поєднання елементів усіх цих 

видів. 

  Інтерактивні технології навчання-справжня скарбничка для реалізації 

розвиваючого потенціалу уроку у початковій школі.  

 Розвиток комунікативних здібностей-одна з найбільш важливих цілей, які 

можна вдосконалювати у роботі з інтерактивними методами. Мостіпака Т. (2014) 

у своїй праці пише наступне: «Інтерактивні технології – це жива нитка, що 

пов’язує вчителя з кожним учнем та учнів між собою. Відбувається безперервна 

співпраця в схемах «учитель – учень» і «учень – учень», при цьому і педагог, і 

дитина є рівноправними суб’єктами навчального процесу» (Мостіпака, 2014: 

144). Наприклад, метод роботи в групах. У такій праці розвивається почуття 

власного вкладу у кінцевий результат. Звісно, не можливо оминути увагою і інші 

якості, такі як розвиток креативного всебічного мислення, пам’яті, уваги, уяви 

тощо. Також, інтерактивні методи навчання сприяють розвитку вміння робити 

такі важливі розумові операції, як узагальнення, аналіз та порівняння інформації 

та явищ. Школярі удосконалюють у собі вміння швидко й точно реагувати на 

нову непередбачувану виробничу ситуацію та знаходити нестандартні рішення. 

 Висновки. Отже, інтерактивні технології навчання володіють неабияким 

дидактичним потенціалом, реалізація якого повною мірою залежить від бажання 

вчителя застосовувати їх у себе на уроках. Вони дають змогу досягати на уроках 

обов’язкових навчальних, виховних та розвиваючих цілей і робити це з 

допомогою цікавих та нестандартних інтерактивів. Такі форми роботи 

стимулюють мотивацію та зацікавленість школярів, адже вони відчувають себе 

дослідниками та відкривачами нового. У такій активній праці відсутні пасивні 

слухачі, бо усі учні включені у роботу та відчувають себе важливими та цінними. 
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КРИТИЧНЕ МИСЛЕННЯ В ОСВІТНЬОМУ КОНТЕКСТІ НУШ 

 

Актуальність дослідження. Зведення справжнього, а не епізодичного 

громадянського суспільства в Україні вимагає продукування у широких верств 

населення вміння критично мислити, неупереджено оцінювати суспільні 

відносини, які виникають за будь-яких обставин. Генерування критичного 

мислення характеризується здатністю аналізувати, синтезувати, оцінювати 

інформацію з будь-яких джерел, висувати гіпотези та оцінювати альтернативи. 

Мета дослідження – з’ясувати особливості критичного мислення в 

сучасному контексті. 

Основний текст У своїх працях О. Тягло стверджує, що помилки 

мислення, прийоми їх ідентифікації, критики й подолання є предметом логічних 

http://enpuir.npu.edu.ua/bitstream/123456789/24374/1/Hevko.pdf
http://dano.dp.ua/attachments/article.pdf
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досліджень. Якщо розум людини спрямований на аналіз міркувань з метою 

виявлення й усунення можливих помилок (своїх або опонента), можна говорити 

про критичне мислення. Таке мислення є особливим різновидом логічної 

рефлексії та відрізняється від мислення апологетичного, тобто спрямованого на 

захист тієї чи іншої позиції безвідносно до їхнього змісту і форми. Таким чином, 

автор доходить висновків, що критичне мислення є одним із сучасних утілень 

«науки міркувати» (Тягло, 2006). 

У науковій літературі критичне мислення визначають як важливу 

характеристику сучасної особистості, складне, багатовимірне й багаторівневе 

явище, один із типів мислення. Учені відносять його, за різними класифікаціями, 

до різновидів логічного, практичного й понятійно-абстрактного мислення, 

підкреслюючи такі його характеристики, як цілеспрямованість, самостійність, 

орієнтування на чіткі критерії, гнучкість і відповідальність. Це спрямований 

процес мислення, метою якого є розв’язання проблем, а сутністю – виконання 

певних операцій-прийомів: аналізу, синтезу, оцінювання як власних думок та 

результатів діяльності, так і інформації про думки й діяльність інших. 

У Концепції розвитку загальної середньої освіти України підкреслено: 

«самоцінність знань переосмислюється таким чином, що сучасна людина має 

швидко адаптуватися до змінюваних обставин, самостійно набувати знань, уміти 

грамотно працювати з інформацією, тобто використовуючи сучасні технології, 

знаходити необхідну інформацію для виконання поставленого завдання, 

аналізувати її, узагальнювати, зіставляти, робити аргументовані висновки й на їх 

основі приймати рішення». Іншими словами, вона має мислити самостійно, 

критично, а також творчо, генеруючи нові ідеї. Тому фундаментальна мета 

сучасної освіти полягає не стільки в наданні інформації, скільки в розвитку 

мислення людини, зокрема критичного. 

Інна Большакова зазначає: «Критичне мислення – це науковий тип 

мислення, який використовується для розв’язання неординарних практичних 

задач, включає в себе загальне та предметне мислення, характеризується 

усвідомленістю, самостійністю, рефлективністю, цілеспрямованістю, 
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обґрунтованістю, контрольованістю та само організованістю» (Большакова, 

2023). Як бачимо, критичне мислення полягає в переробленні інформації, щоб 

зрозуміти сталі ідеї, створити нові ідеї або розв’язати проблеми. 

Сьогодні освіта зосереджена на майбутньому, яке не може бути визначене 

наперед, а отже першочерговим є розвиток того типу мислення, що дає змогу 

достатньо оцінювати нові обставини та продукувати стратегію подолання 

проблем. 

Таким чином, «розвиток критичного мислення стає найактуальнішим за 

часів посилених соціальних змін, коли неможливо діяти без постійного 

пристосування до нових політичних, економічних або інших обставин, без 

результативного вирішення проблем, значна частина яких не передбачувана. У 

цьому сенсі очевидною є життєва необхідність формування критичного 

мислення для освітньої системи. Тільки таким шляхом можна стверджувати 

розвиток відповідно до вимог світового інформаційного суспільства та 

просуватися далі у напрямі демократії» (Гупан, 2008).  

Формування сильної, свідомої особистості учня тотожне формуванню 

свідомого громадянина, на що власне і спрямована НУШ. Перш за все, це 

виражено у напрямку на розвиток логіки та критичного, а також творчого 

мислення. «Для НУШ розвиток критичного мислення – це одна з наскрізних 

задач, яку кожний вчитель має розв’язувати  щоденно. Навичка критично 

мислити дозволяє людині приймати зважені, обмірковані рішення, які потрібні й 

в особистому, і в суспільному житті. Уміння аналізувати інформацію, брати до 

уваги різні точки зору (попри те, що не погоджуєшся з ними), об’ємна оцінка 

подій, явищ,  прийняття  рішень  на  основі  аналізу даних,  вміння  «жити»  в 

медійному  просторі  тощо,  є  важливими  навичками  для  людини  ХХІ століття.  

Сильне  демократичне  суспільство – це  суспільство  людей,  що критично 

мислять» (Котяш, 2020).  

Тобто, НУШ поставила перед собою завдання ввести в шкільну систему  

навчання  розвиток  критичного  мислення,  яке  формується  на основах 

дослідження та вивчення тієї чи іншої галузі знань, з якої випливає рефлексія  у  
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вираженні  власних  тверджень,  здатності  мати  і  відстоювати власні  думки,  

що  безпосередньо  є  ключовим  положенням  для  формування сучасної людини. 

Висновки. Розвиток критичного мислення є невід’ємною частиною 

сучасного освітнього процесу. Здатність учня критично мислити, висловлювати 

свою власну думку, нейтральну  позицію, є необхідним результатом  навчання,  

який  дозволяє  сучасній  людині  сформувати відповідний тип світогляду. 

Здатність висловлювати власну думку відіграє важливу роль у процесі розвитку 

особистості. Більше того, не дивлячись на те, що світогляд формується впродовж 

всього  життя, особливості  характеру, сприймання критики, здатність  правильно 

оцінювати  та  виокремлювати  інформацію  припадає  саме  на  період навчальної 

діяльності в школі. Тому, ці напрямки діяльності є пріоритетними в справі 

функціонування та розвитку НУШ. 
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ВПЛИВ ГРИ НА ФОРМУВАННЯ САМОСТІЙНОЇ ДІЯЛЬНОСТІ ДІТЕЙ 

СТАРШОГО ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ 

 

 Актуальність дослідження. Виховання самостійності як базової якості в 

дітей дошкільного віку – складний і багатогранний процес, який потребує 

цілеспрямованої роботи. Одним із засобів виховання самостійності виступає гра, 

в якій створюються умови для самостійної діяльності дітей, прояву ними 

цілеспрямованості, ініціативності, незалежності, творчості, пізнавального 

інтересу тощо. 

 Мета дослідження – проаналізувати вплив гри на формування самостійної 

діяльності дітей дошкільного віку.  

 Основний текст. Виховні можливості гри відзначали у своїх працях 

Л. Виготський, О. Запорожець, Д. Ельконін, С. Рубінштейн та ін. Дослідженню 

особливостей гри на етапі раннього та дошкільного дитинства були присвячені 

праці Л. Артемової, Р. Жуковської, Д. Менджерицької. Ігрова діяльність 

закріплює в малюка нові поведінкові навички і способи взаємодії з однолітками, 

стимулює розвиток вербальних та невербальних комунікативних навичок, 

інтенсифікує процеси розвитку, виховання та навчання. У грі формуються 

особистісні якості дитини, уміння та навички, що знадобляться їй у майбутньому 

під час навчання, праці, спілкування з оточуючими (Поніманська, 2015).  

 Серед означених якостей виділяємо самостійність як базову якість дитини 

дошкільного віку. Дослідниками підкреслюється, що в грі розвивається вміння 

доводити розпочате до кінця, формується цілеспрямованість та ініціативність, 

бажання переборювати труднощі з метою досягнення поставленого ігрового 

завдання. Гра сприяє розвитку творчості, самостійності, активності. У грі дитина 

може реалізувати свої наміри, бажання, вибрати напрям діяльності, який їй до 

вподоби, проявити свою індивідуальність. Так, у дослідженнях А. Бондаренко, 
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А. Матусик гра виділяється як один із найкращих засобів виховання 

цілеспрямованості в дошкільників. За визначенням Т. Поніманської, гра поєднує 

в собі риси, що характерні будь-якій соціальній діяльності, а також риси, що 

притаманні власне грі. Серед останніх вона називає самостійність (Поніманська, 

2015). Не дивлячись на різноманіття ігор, умовою методичного супроводу 

ігрової діяльності дослідниця називає розвиток самостійної, активної діяльності 

дітей паралельно із використанням системи педагогічних методів та прийомів, 

спрямованих на мобілізацію всіх структурних компонентів гри та досягнення 

позитивного результату. Кожен вид ігор має свої особливості, відрізняється за 

умовами організації, метою та завданнями. Така різноманітність надає 

можливості для розвитку самостійності як багатогранного явища у виховному 

процесі за допомогою всіх видів ігор. Так дії дитини під час сюжетно-рольових 

ігор носять активний характер, спрямований на пошук, ініціативність, формують 

здатність розуміти іншу дитину. Такі навички сприяють становленню 

самостійності як особистісної якості. Автори (Н. Лисенко, Н. Кирста) серед 

різних видів ігор, що мають найбільш самостійний характер, виділяють сюжетну 

гру (Лисенко, 2016).  

 Самостійність розвивається в дошкільників у процесі самодіяльних ігор. Такі 

ігри розпочинаються з власної ініціативи дитини, її бажання програвати різні 

сюжети, без втручання дорослого. До них К. Карасьова, Т. Піроженко відносять 

сюжетно-рольові та режисерські ігри. З метою набуття дитиною самостійності, 

дослідниками рекомендується використовувати в ігровій діяльності проблемні 

ситуації, що спонукають дитину звертатися до отриманого раніше досвіду і 

сприяють пошуку нового. Відзначається значення правильно підібраного 

ігрового матеріалу для розгортання самостійної гри дошкільника. Важливу роль 

у виховання самостійності в дошкільників відіграє позиція вихователя у грі, 

прийоми його виховного впливу на розвиток гри. У дослідженнях словацьких 

авторів Я. Бердихової, О. Голециової, Л. Клйндової зазначається, що завдяки грі 

дитина розуміє завдання дотримуватися певних правил, прагне краще виконати 

взяту на себе роль, вчиться обирати серед багатьох способів. Роль вихователя у 
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грі визначається як роль розумного керівника, що має надавати дітям можливість 

самостійно спробувати вирішити суперечну ситуацію, зрозуміти важливість 

узгодження своїх власних інтересів із колективними. Надання дитині свободи та 

самостійності у власних діях під час гри сприятиме розвитку цих якостей у 

поведінці дитини, під час свідомого виконання певної діяльності в майбутньому. 

Педагог Р. Миронова відзначає, що подолання труднощів у досягненні мети, 

самостійний пошук вирішення завдання виступають важливим моментом у грі. 

У зв'язку із цим вихователь повинен постійно пам'ятати про те, що включатись у 

гру і брати на себе ролі він має лише за необхідності, коли діти потребують 

цього. Наприклад, з метою активізації пасивних дітей, регулювання 

взаємовідносин і внесення коректив у гру для ускладнення її змісту, від змісту та 

форми спілкування педагога з дитиною під час ігор залежить спонукання її до 

самостійної діяльності. Бажанню діяти самостійно сприятиме рівноправне, 

доброзичливе співробітництво з дітьми, підтримання спроб застосовувати набуті 

вміння та навички, відтворення отриманих знань, схвалення проявів їхньої 

активності, ініціативності (Поніманська, 2015). 

 Висновки. Ігрова діяльність має великий потенціал для виховання 

самостійності як базової якості у дітей дошкільного віку. Вона сприяє розвитку 

активного пізнання навколишнього середовища і себе в ньому, усвідомленню 

свого "Я" і своїх можливостей; прагненню застосовувати набуті знання в різних 

ігрових ситуаціях, умінню орієнтуватись у нових умовах; умінню приймати 

власні рішення; розумінню відповідальності за власні дії перед іншими дітьми, 

умінню діяти згідно встановлених правил і підпорядковувати себе їм за власною 

ініціативою, а не під керівництвом дорослого. 
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КОРИСТЬ ОНЛАЙН-РЕСУРСІВ ДЛЯ ВИВЧЕННЯ УКРАЇНСЬКОЇ 

МОВИ  ЗДОБУВАЧАМИ ПОЧАТКОВОЇ ОСВІТИ 

 

Дистанційне навчання стало невід’ємним складником сучасних освітніх 

реалій. Новітні технології дають можливість отримувати знання на відстані 

незалежно від місцеперебування учасників освітнього процесу. В умовах 

повномасштабної війни українська мова стала справжнім трендом. Розвиток 

онлайн-технологій допомагає швидко й просто отримувати нові знання з 

української мови. 

Мета цього дослідження  охарактеризувати особливості та користь онлайн-

ресурсів для вивчення української мови здобувачами початкової освіти  

Українська мова, як засіб  комунікації відіграє важливу роль в сучасних 

умовах соціально-економічного та політичного розвитку України. 

У рамках часткового переходу до дистанційної освіти викладач має змогу 

широко використовувати інформаційно-комунікативні, інтерактивні технології, 

зокрема, й ігрові методи навчання, на підтримку своєї навчальної дисципліни для 

закріплення й поглиблення знань. 

Відомо, що інтернет насичений різними освітніми сервісами, платформами 

та порталами (наприклад, Mova, Мова – ДНК нації, Pixton,), які можуть 

допомогти вчителеві запустити механізми гейміфікації під час дистанційного 

навчання, подолавши його очевидні недоліки у вигляді зниження мотивації учнів 
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до навчання, неможливості чітко зрозуміти власний прогрес та результати 

діяльності тощо. 

У зв`язку з цим використання ІКТ в освітньому процесі видається 

важливим, оскільки дає можливість унести кардинально нове у звичайні форми 

роботи вчителя, сприяє цікавому й повному поданню навіть дуже складного 

навчального матеріалу і цим самим забезпечує значне скорочення  часу для 

успішного засвоєння теми.  

 Прикладом для якіснішого вивчення української мови, може слугувати 

пізнавально-розважальний ресурс «Мова – ДНК нації». 

«Мова – ДНК нації» – освітній онлайн-проект для тих, хто хоче 

вдосконалити свої знання з української мови у цікавому форматі. Тут містяться 

добірки пізнавальних ілюстрованих правил, змістовних тестових завдань, 

заготовок для онлайн-диктантів та сервіс перевірки текстового матеріалу. 

Засновники проєкту започаткували створення навчальних мультфільмів, що 

передусім буде корисним для учнів початкового рівня навчання. 

Велике значення в освітньому процесі відіграє позитивна психологічна 

атмосфера, підтримка для поліпшення психічного здоров'я здобувачів освіти, 

формування навичок самостійної роботи, лідерства, створення ситуації успіху. 

На думку І. Довгого розвиток інформаційної культури під час вивчення 

української мови можливий за умови поєднання педагогічної майстерності, 

педагогічних програмних засобів (ППЗ) та відповідного інформаційного 

середовища (Довгий, 2007: 72). 

Отже, щоб побудувати дієву стратегію онлайн-навчання, слід врахувати 

всі її складники – методичний, технічний, організаційний та психологічний. 

Завдяки оснащенню навчальних закладів комп’ютеризованою технікою та 

можливостям доступу до інтернету у сучасному освітньому процесі з’явилися та 

почали активно впроваджуватися онлайн-ресурси і для вивчення української 

мови зокрема. 
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ВПЛИВ ГРИ НА ФОРМУВАННЯ САМОСТІЙНОЇ ДІЯЛЬНОСТІ 

ДІТЕЙ СТАРШОГО ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ 

 

Актуальність дослідження. Виховання самостійності як базової якості в 

дітей дошкільного віку – складний і багатогранний процес, який потребує 

цілеспрямованої роботи. Одним із засобів виховання самостійності виступає гра, 

в якій створюються умови для самостійної діяльності дітей, прояву ними 

цілеспрямованості, ініціативності, незалежності, творчості, пізнавального 

інтересу тощо. 

Мета дослідження – проаналізувати вплив гри на формування самостійної 

діяльності дітей дошкільного віку.  

Основний текст. Виховні можливості гри відзначали у своїх працях 

Л. Виготський, О. Запорожець, Д. Ельконін, С. Рубінштейн та ін. Дослідженню 

особливостей гри на етапі раннього та дошкільного дитинства були присвячені 

праці Л. Артемової, Р. Жуковської, Д. Менджерицької. Ігрова діяльність 
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закріплює в малюка нові поведінкові навички і способи взаємодії з однолітками, 

стимулює розвиток вербальних та невербальних комунікативних навичок, 

інтенсифікує процеси розвитку, виховання та навчання. У грі формуються 

особистісні якості дитини, уміння та навички, що знадобляться їй у майбутньому 

під час навчання, праці, спілкування з оточуючими (Поніманська, 2015).  

Серед означених якостей виділяємо самостійність як базову якість дитини 

дошкільного віку. Дослідниками підкреслюється, що в грі розвивається вміння 

доводити розпочате до кінця, формується цілеспрямованість та ініціативність, 

бажання переборювати труднощі з метою досягнення поставленого ігрового 

завдання. Гра сприяє розвитку творчості, самостійності, активності. У грі дитина 

може реалізувати свої наміри, бажання, вибрати напрям діяльності, який їй до 

вподоби, проявити свою індивідуальність. Так, у дослідженнях А. Бондаренко, 

А. Матусик гра виділяється як один із найкращих засобів виховання 

цілеспрямованості в дошкільників. За визначенням Т. Поніманської, гра поєднує 

в собі риси, що характерні будь-якій соціальній діяльності, а також риси, що 

притаманні власне грі. Серед останніх вона називає самостійність (Поніманська, 

2015). Не дивлячись на різноманіття ігор, умовою методичного супроводу 

ігрової діяльності дослідниця називає розвиток самостійної, активної діяльності 

дітей паралельно із використанням системи педагогічних методів та прийомів, 

спрямованих на мобілізацію всіх структурних компонентів гри та досягнення 

позитивного результату. Кожен вид ігор має свої особливості, відрізняється за 

умовами організації, метою та завданнями. Така різноманітність надає 

можливості для розвитку самостійності як багатогранного явища у виховному 

процесі за допомогою всіх видів ігор. Так дії дитини під час сюжетно-рольових 

ігор носять активний характер, спрямований на пошук, ініціативність, формують 

здатність розуміти іншу дитину. Такі навички сприяють становленню 

самостійності як особистісної якості. Автори (Н. Лисенко, Н. Кирста) серед 

різних видів ігор, що мають найбільш самостійний характер, виділяють сюжетну 

гру (Лисенко, 2016).  
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Самостійність розвивається в дошкільників у процесі самодіяльних ігор. 

Такі ігри розпочинаються з власної ініціативи дитини, її бажання програвати 

різні сюжети, без втручання дорослого. До них К. Карасьова, Т. Піроженко 

відносять сюжетно-рольові та режисерські ігри. З метою набуття дитиною 

самостійності, дослідниками рекомендується використовувати в ігровій 

діяльності проблемні ситуації, що спонукають дитину звертатися до отриманого 

раніше досвіду і сприяють пошуку нового. Відзначається значення правильно 

підібраного ігрового матеріалу для розгортання самостійної гри дошкільника. 

Важливу роль у виховання самостійності в дошкільників відіграє позиція 

вихователя у грі, прийоми його виховного впливу на розвиток гри. У 

дослідженнях словацьких авторів Я. Бердихової, О. Голециової, Л. Клйндової 

зазначається, що завдяки грі дитина розуміє завдання дотримуватися певних 

правил, прагне краще виконати взяту на себе роль, вчиться обирати серед 

багатьох способів. Роль вихователя у грі визначається як роль розумного 

керівника, що має надавати дітям можливість самостійно спробувати вирішити 

суперечну ситуацію, зрозуміти важливість узгодження своїх власних інтересів із 

колективними. Надання дитині свободи та самостійності у власних діях під час 

гри сприятиме розвитку цих якостей у поведінці дитини, під час свідомого 

виконання певної діяльності в майбутньому. Педагог Р. Миронова відзначає, що 

подолання труднощів у досягненні мети, самостійний пошук вирішення завдання 

виступають важливим моментом у грі. У зв'язку із цим вихователь повинен 

постійно пам'ятати про те, що включатись у гру і брати на себе ролі він має лише 

за необхідності, коли діти потребують цього. Наприклад, з метою активізації 

пасивних дітей, регулювання взаємовідносин і внесення коректив у гру для 

ускладнення її змісту, від змісту та форми спілкування педагога з дитиною під 

час ігор залежить спонукання її до самостійної діяльності. Бажанню діяти 

самостійно сприятиме рівноправне, доброзичливе співробітництво з дітьми, 

підтримання спроб застосовувати набуті вміння та навички, відтворення 

отриманих знань, схвалення проявів їхньої активності, ініціативності 

(Поніманська, 2015). 



Освітній альманах - 2023 

341 
 

Висновки. Ігрова діяльність має великий потенціал для виховання 

самостійності як базової якості у дітей дошкільного віку. Вона сприяє розвитку 

активного пізнання навколишнього середовища і себе в ньому, усвідомленню 

свого "Я" і своїх можливостей; прагненню застосовувати набуті знання в різних 

ігрових ситуаціях, умінню орієнтуватись у нових умовах; умінню приймати 

власні рішення; розумінню відповідальності за власні дії перед іншими дітьми, 

умінню діяти згідно встановлених правил і підпорядковувати себе їм за власною 

ініціативою, а не під керівництвом дорослого. 
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ЧИННИКИ ФОРМУВАННЯ ЧИТАЦЬКОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ УЧНІВ 

ПОЧАТКОВИХ КЛАСІВ 

 

Актуальність дослідження. Однією з ключових компетентностей Нової 

української школи є читацька компетентність учнів початкових класів. 

Відповідно завдання вчителя полягає у її формуванні та розвиткові. 

Аналіз наукової літератури свідчить, що проблема читацької 

компетентності учнів початкової школи є в постійному полі зору науковців, 

зокрема М. Вашуленко, О. Вашуленко, Мартиненко В., О.Савченко та інші. 

 Мета - проаналізувати чинники, які впливають на формування читацької 

компетентності в учнів початкової школи. 

Основний текст. У Концепції «Нова українська школа» визначено  

ключові компетентності, серед яких є «Спілкування державною (і рідною у разі 

відмінності) мовою».  

Під ключовими компетентностями розуміємо ті, яких кожен потребує для 

особистої реалізації, розвитку, активної громадянської позиції, соціальної 

інклюзії та працевлаштування і які здатні забезпечити особисту реалізацію та 

життєвий успіх протягом усього життя (Рекомендації щодо формування 

читацької компетентності, 2022).  

До ключових компетентностей належить і читацька компетентність. Вона 

розвивається як на уроках української мови та читання, так і під час вивчення 

інших навчальних дисциплін, оскільки українська мова є не лише навчальним 

предметом, а й засобом вивчення і інших освітніх галузей. 

«Читацька компетентність – здатність особи широко розуміти текст як 

частину повсякденного життя й навчальної діяльності, шукати нову інформацію, 

відтворювати та використовувати її, інтерпретувати зміст і формулювати 
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умовиводи, осмислювати й оцінювати зміст і форму тексту тощо» (Рекомендації 

щодо формування читацької компетентності, 2022: 7). 

О.Вашуленко визначає компоненти читацької компетентності: 

  - когнітивний (знання);   

- комунікативний (слухання, читання, говоріння, письмо); 

 - ціннісний (оцінні судження і ставлення учня до прочитаного);  

 - діяльнісний (уміння, навички, способи діяльності);  

 - особистісно-творчий (мотиваційно-ціннісні ставлення, прагнення 

особистості до навчання, пізнання і діяльності) (Вашуленко, 2011: 3). 

«На уроках української мови та читання в учнів на вищому рівні 

формуються вміння знаходження інформації в поданому тексті та формулювання 

власних, нескладних висновків. На більш низькому рівні формуєтьється вміння 

аналізувати та оцінювати зміст і форму тексту, а також інтерпритувати та 

узагальнювати прочитану інформацію» (Рекомендації щодо формування 

читацької компетентності, 2022: 9-10). 

Український центр оцінювання якості освіти (УЦОЯО) провів перший 

перший цикл загальнодержавного моніторингового дослідження  якості 

початкової освіти «Стан сформованості читацької та математичної 

компетентностей випускників початкової школи закладів загальної середньої 

освіти» (2018). За результатами оприлюдненого звіту В.Мартиненко робить 

висновок, що: 

- 16 % випускників початкової школи мають високий рівень сформованості 

читацької компетентності;  

- 70 % випускників початкової школи досягли середнього та достатнього 

рівня сформованості читацької компетентності;  

- близько 14% учнів не володіють базовими читацькими уміннями, мають 

суттєві проблеми з читанням і розумінням текстів як художнього, так й 

інформаційного характеру (Мартиненко: 86). 

У своєму звіті УЦОЯО виокремили три чинники, які так або інакше 

впливають на формування читацької компетентності учнів початкових класів. До 
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них належить попередня підготовка дитини, освітній заклад і власне педагог, 

який навчає дитину.  

У звіті УЦОЯО зазначено, що вищий рівень читацької компетентності є в 

дітей, які відвідували заклади дошкільної освіти та позашкільні гуртки, 

готувалися до вступу до початкової школи, мають вищий рівень сформованості 

читацької компетентності. Однак вагомим чинником читацької компетентності 

учнів початкових класів є сам заклад освіти. Статистично в міських школах 

рівень сформованості читацької компетентності вищий ніж у селищах і селах. Це 

пояснюється тим, що в містах сконцентровано більше ліцеїв, гімназій, 

спеціалізованих шкіл тощо (Звіт, 2019: 243). 

 Одним з найважливіших чинників, які впливають на формування читацької 

компетентності учня є сам педагог. Саме ця людина допомагає дитині розвивати 

читацьку компетентність. Від професійної компетентності вчителя залежить 

якість формування читацької компетентності учнів, яких він навчає. 

Висновки. Отже, читацька компетентність - одна з ключових 

компетентностей НУШ, яка включеє в себе когнітивний, комунікаційний, 

ціннісний, діяльнісний та особистісно-творчий компоненти [1, с. 3]. Згідно з 

першим етапом моніторингу УЦОЯО у 16% випускників початкової школи 

читацька компетентність сформована на високому рівні, у 70% на середньому і 

у 14% учнів вона сформована на низькому рівні. На це впливають такі чинники, 

як попередня підготовка дитини та її позашкільна діяльність, школа та рівень 

кваліфікації педагога[3, с. 86]. 
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СУЧАСНІ ПІДХОДИ ДО ВИЗНАЧЕННЯ ДЕФІНІЦІЇ «STORYTELLING»  

У ПСИХОЛОГО-ПЕДАГОГІЧНІЙ ЛІТЕРАТУРІ 

 

Актуальність дослідження. Сучасне суспільство зацікавлене у 

формуванні свідомих, активних, креативних громадян, тому вимагає 

вдосконалення змісту й технологій педагогічної освіти в Україні. Одним з 

перших місць в реформуванні сучасної освіти займає її початкова ланка, в якій 

використання різноманітних освітніх технологій і методів допомагає педагогам 

підвищити мотивацію учнів, раціонально побудувати навчальний процес. 

Ефективним є Storytelling – один з методів, який не вимагає великих витрат, але 

може бути затребуваний і корисний у розвитку пізнавальних процесів здобувачів 

початкової освіти.   

Мета дослідження – охарактеризувати сучасні підходи до визначення 

дефініцій  «Storytelling» у психолого-педагогічній літературі. 

Основний текст. Storytelling – це калька з англійської мови (Storytelling), 

що у перекладі означає «story» – історія, а «telling» – розповідати. Отже, 

Storytelling – це розповідь історій. Storytelling розвиває у дітей старшого 

дошкільного віку й учнів початкової школи уяву, логіку, мислення та розвиває 

їх комунікативну компетентність. Через обмін історіями вибудовуються 

емоційні зв’язки, створюється більш доброзичлива атмосфера між учителем та 

учнями (Калюжка, 2019). 

Досить цінною є робота K. Egan «Teaching as Story Telling: An Alternative 

Approach to Teaching and Curriculum in the Elementary School», у якій він визначив 

Storytelling альтернативним підходом до організації навчання в початковій школі 

(Egan, 1986). З цього часу питання Storytelling знаходиться у центрі уваги таких 

науковців, як C. Peg, L. Richard, D. Polkinghorne, Hunter Mc Ewan, L. Thomas. 
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На думку К. Симоненко (15.01.2023), способами застосування технології 

Storytelling є складання розповіді за сюжетною картиною, складання оповідань 

про випадок із власного життя учнів за малюнками, складання розповіді за 

допомогою послідовно прикріплених ілюстрацій до епізодів казки, силуетного 

зображення героїв казки (Симоненко, 2023).  

Удич З. (2018) також вважає Storytelling технологією і пропонує такі 

вимоги до педагога як оповідача, який повинен досконало володіти навчальною 

дисципліною, ораторським хистом, умінням імпровізувати; мати грамотне 

мовлення, багатий лексикон, педагогічний такт, уміти підбирати чи продукувати 

різні наочні матеріали із застосуванням комп’ютерних технологій (Удич, 2018, с. 

302).  

Н. Бондаренко обґрунтовує актуальність Storytelling як комунікаційного 

тренду та доцільність його застосування як методу навчання. Розказування 

історій, яке розвинулося в сучасний Storytelling, відоме як оповідання про 

випадок із життя. Цей вид роботи з розвитку мовлення школярів успішно 

практикують в українській школі впродовж останнього десятиліття. Цінним 

матеріалом для роботи були, є і будуть сюжетні оповідання  В. Сухомлинського 

із виразним ціннісно орієнтованим життєвим змістом. На думку Н. Бондаренко, 

Storytelling – ефективний метод донесення інформації шляхом розповіді 

зворушливих, повчальних, смішних історій. Він дає змогу мотивувати, 

аналізувати, порівнювати, засвоювати й передавати знання, ефективно доносити 

інформацію, презентувати власну ідею, візуалізувати, деталізувати, збагачувати 

й розвивати мовлення, творчі здібності, уяву, проявляти емоції, здобувати високі 

результати; запобігає конфліктам і нівелює наявні; сприяє взаєморозумінню, 

самопізнанню. Складники успіху – правдивість історії, її докладність, 

конкретність ( Бондаренко, 2019). 

Думку щодо тлумачення Storytelling як методу розділяє Ю. Маковецька - 

Гудзь. Вона наполягає на суті донесення інформації до аудиторії шляхом 

розповідання смішних, зворушливих або повчальних історій з реальними або 

вигаданими персонажами (Маковецька-Гудзь, 2020). Чим більший словниковий 
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запас має людина, тим більше в неї впевненості у своїх силах; чим допитливий 

розум, тим кращими виходять історії.  

На думку Г. Гич, Storytelling – прийом, суть якого полягає у вибудовуванні 

промовцем перед аудиторією сюжетної оповіді (Гич, 2015). Оскільки прийом є 

способом впливу на людину через вміле розповідання історій, вчителі активно 

використовують захоплюючі оповіді, управління словами. Справа в тому, що 

однією із сучасних проблем дітей молодшого шкільного віку є невміння зв’язно 

висловлювати свої думки, а це все негативно впливає на якість навчання, на 

повноцінний розвиток кожного. Науковець вважає Storytelling трансляцією 

історій зі змістом. Під такою «історією» розуміється будь-яка сюжетно пов’язана 

розповідь, яка є виразом думки людини щодо подій історій.  

У Storytelling тісно переплетені психологія і педагогіка, дидактика й 

акторська майстерність. Чим більший словниковий запас має оратор, тим більше 

впевненості у власних силах, чим допитливіший розум, тим кращими виходять 

історії (Маковецька-Гудзь, 2020). Історії, що використовують у Storytelling, 

залежать, як правило, від того, для якої саме аудиторії вони призначені. 

Storytelling виконує ряд характерних функцій. О. Бухановська визначає 

такі: мотиваційна (спосіб переконання учнів, який дає змогу надихнути їх на 

прояв ініціативи), об’єднуюча (історії є інструментом розвитку дружніх, 

колективних, міжособистісних стосунків у класі), комунікативна (історії здатні 

підвищити ефективність спілкування на різних рівнях), інструмент впливу (дає 

можливість не директивно впливати на учнів та формувати в них суспільно 

корисні переконання), утилітарна (один із найпростіших способів донести до 

інших зміст завдання або проекту) (Буховська, 2018).  

Залежно від специфіки та контексту навчального матеріалу О. Буховська  

та О. Крупа пропонують використовувати такі види Storytelling, а саме: 

культурний (розповідає про цінності, моральність і вірування), соціальний 

(розповідь людей одне про одного), міфи, легенди (відображають культуру й  

нагадують нам, чого в житті слід уникати, аби бути щасливим), сімейний (сімейні 

легенди зберігають історію наших родин, ці історії передають із покоління в 
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покоління та мають повчальний характер), дружній (такі історії об’єднують 

друзів, оскільки вони пригадають про певний досвід, який пережили разом), 

особистий (такі історії розповідають про власний досвід і переживання) (Крупа, 

2018). 

Зважаючи на специфіку підготовки та реалізацію Storytelling, Н. Калюжка 

визначає такі вимоги: досконале володіння навчальною дисципліною, 

ораторський хист, уміння імпровізувати; грамотне мовлення, багатий лексичний 

запас; розвинені уява, почуття міри, емпатія, емоційність; педагогічний такт, 

дотримання конфіденційності; знання слухацької аудиторії; здатність підбирати 

чи продукувати різні наочні матеріали із застосуванням комп’ютерних 

технологій. Але в ролі доповідача має виступати не тільки вчитель, але й самі 

учні (Калюжка, 2019).  

Висновки. Отже, з огляду на особливості молодшого шкільного віку, ми 

пропонуємо використовувати під час формування мовленнєвих умінь такі види 

Storytelling, як соціальний, культурний, дружній,  а також застосовувати  

переважно активний вид Storytelling. Для успішного формування мовленнєвих 

умінь пропонуємо враховувати такі принципи Storytelling: емоційність, 

активність, дуальність, переконливість, детальність, виразність, доцільність, 

лаконічність, змістовність та спиратися на мотиваційну, об’єднуючу, утилітарну 

й, безумовно, комунікативну функції розповідання історій. Дійсно, без 

сформованих мовленнєвих умінь неможливо учням початкової школи 

орієнтуватися у сучасному суспільстві. 
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РОЛЬ ФРАЗЕОЛОГІЗМІВ У ФОРМУВАННІ КОМУНІКАТИВНИХ 

НАВИЧОК У ПОЧАТКОВІЙ ШКОЛІ 

 

Актуальність дослідження. Серед ключових компетентностей, 

окреслених Державним стандартом початкової освіти, чільне місце належить 

комунікативній компетентності, «що передбачає уміння усно і письмово 

висловлювати свої думки, почуття, чітко та аргументовано пояснювати факти, а 

також любов до читання, відчуття краси слова, усвідомлення ролі мови для 

ефективного спілкування та культурного самовираження, готовність вживати 

українську мову як рідну в різних життєвих ситуаціях» (Державний стандарт 

http://www.psyh.kiev.ua/
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початкової освіти, 2018), а також активне використання рідної мови в різних 

комунікативних ситуаціях, зокрема в побуті, освітньому процесі, культурному 

житті класу, школи, громади. 

Комунікативні навички є ключовими в розвитку дитини як особистості, 

адже вони визначають її можливості у спілкуванні з оточуючим світом. І тому 

надзвичайно важливо, використовувати всі можливі методи, прийоми, способи  

формування комунікативних навичок. Цьому сприяє і робота з фразеологізми як 

автентичним матеріалом, що  є складовою національної культури  українців, а 

виховання національно свідомої особистості є нагальною педагогічною 

потребою в умовах національного відродження суспільства. 

Перед учителем стоїть завдання – сформувати в учнів ціннісні орієнтації, 

поглибити їхні знання про національну культуру, історію, звичаї, традиції. 

Мета дослідження – визначення ролі фразеологізмів у формуванні 

комунікативних навичок учнів початкової школи.   

Основний текст. Сучасний стан суспільного життя в умовах 

глобалізаційних інформаційно-комунікаційних технологій спонукає до пошуків 

ефективних засобів, методів і прийомів навчання, шляхів ефективного 

педагогічного впливу на школяра. Важлива роль у цьому процесі відводиться і 

роботі з фразеологізмами. Роль фразеологізмів у формуванні комунікативних 

навичок в початковій школі була предметом досліджень в різних галузях. Учені 

звертали увагу на  психолого-педагогічний аспект вивчення фразеологізмів у 

школі (Л. Виготський, Г. Костюк, І. Мисан, І. Синиця та ін.). 

Фразеологія та її роль у мовленнєвому розвитку особистості 

досліджувалися мовознавцями (В. Білоноженко, І. Вихованець, Л. Кобилецька, 

А. Коваль, В. Коптілов, А. Мовчун, Л. Соловець, В. Ужченко, Є. Чак та ін.).  

У методиці української мови аналізувалося усне й писемне мовлення учнів, 

робилися спроби розкрити зміст функціонально-стилістичних аспектів вивчення 

мовних явищ ( Н. Бабич, О. Голуб, В. Горпинич, Л. Скрипник, В. Мельничайко, 

А. Свашенко, Л. Стоян, А. Коваль, М. Плющ, М. Пентилюк, В. Барабаш, 

М. Коломієць,). Водночас у сучасній методиці обмаль фундаментальних праць, 
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присвячених саме методиці роботи з фразеологізмами у початковій школі, це 

окремі напрацювання М. Вашуленка, М. Дзюбан, Л. Журавльової, О. Савченко, 

Н. Коваль, О. Мовчан, М. Наумчук, Т. Сидоренко, Л. Скрипник, Л. Соловець, 

М. Стахів). 

Аналіз досліджень свідчить, що вивчення фразеологізмів сприяє розвитку 

комунікативних навичок, зокрема, у вмінні вести бесіду, використовувати 

правильно ідіоматичні вислови та уникати мовних помилок, збагачує їх 

словниковий запас та забезпечує зростання мовленнєвої культури (Дзюбан, 

2017); використання фразеологізмів у навчальному процесі підвищує 

зацікавленість дітей до вивчення мови, стимулює їхній інтерес до розширення 

словникового запасу та допомагає у формуванні правильної мовленнєвої 

культури (Журавльова, 2018). 

Як відзначають усі науковці, фразеологізми мають декілька особливостей, 

які роблять їх важливою складовою у формуванні комунікативних навичок учнів 

початкової школи. Основні з них такі:  

1. Навчання фразеологізмам допомагає розвивати мовленнєву культуру 

дітей. Фразеологізми – це вирази, що мають певний стиль та використовуються 

в певних мовленнєвих ситуаціях: етикетні формули вітання, прощання, 

вибачення, слова подяки, ввічливості  

2. Фразеологізми збагачують словниковий запас дітей. Кожен 

фразеологізм має свій власний зміст та вживається у певному контексті. 

Навчання фразеологізмам допомагає дітям збільшити словниковий запас та 

навчитись використовувати різні вирази для передачі одного й того ж значення 

(як кіт наплакав – мало, розбити глека – посваритися, жити як у бога за пазухою 

– безтурботно; працювати у поті чола, обливатися потом – наполегливо 

працювати; байдики бити – ледарювати; не ловити ґав – бути уважним, плечем 

до плеча – дружно тощо).  

3. Фразеологізми допомагають розвивати комунікативні навички дітей. 

Навчання фразеологізмам допомагає дітям зрозуміти, як правильно 

висловлюватись в різних ситуаціях, використовуючи вирази, які вже відомі 
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людям у певній мовній спільноті (світла голова, гострий язик, темний ліс, 

старий лис). Це допомагає дітям краще зрозуміти та бути зрозумілими в різних 

мовленнєвих ситуаціях, що є важливою складовою комунікативних навичок.  

4. Навчання фразеологізмам допомагає розвивати мислення дітей. Кожен 

фразеологізм має свою власну історію та походження, що допомагає дітям 

розуміти культурні традиції та звичаї своєї мовної спільноти. Особливе значення  

у цьому відводиться прислів’ям та приказкам: що посієш, те й пожнеш; хочеш 

їсти калачі – не сиди на печі; сім раз відміряй, а раз відріж). 

5. Навчання фразеологізмам сприяє розвитку асоціативного мислення 

дітей, оскільки вони пов’язані з конкретними образами та ситуаціями, 

наприклад: місця собі не знаходить, як вітром здуло, обходити десятою 

дорогою, крутити носом, пекти раки, грати першу скрипку, . 

Складаючи з фразеологізмами речення, замінюючи їх синонімічними або 

антонімічними відповідниками, вводячи фраземи у відповідний контекст, 

розігруючи мовленнєві ситуації з використанням відповідних фразеологізмів, 

учні набувають комунікативного досвіду спілкування в певному соціальному 

середовищі. 

Крім того, у початковій школі варто практикувати виконання проектів 

«Фразеологізми у моєму житті» або «Фразеологізми дружби», «Фразеологізми 

працелюбства», які можна виконувати  в парах, в малих групах, а іноді навіть з 

участю вчителя. Різноманітність сучасних методів і прийомів навчання дозволяє 

вчителю доцільно підібрати методи роботи з фразеологізмами саме для 

конкретної теми, конкретного уроку, а також відповідно до рівня знань учнів 

класу.  

Вивчення фразеологізмів сприяє розвитку у дітей толерантності та поваги 

до різних культур та традицій. Уже у початковій школі учні знайомляться з 

етикетними формулами вітання, прощання, вибачення, прохання тощо в 

українській та англійській етнокультурі, дізнаються, що фразеологізми можуть 

мати різне походження та бути пов’язані з різними культурами, тому навчання 

їх допомагає дітям зрозуміти та поважати різні мовні та культурні спадщини. 
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Отже, фразеологізми мають важливе значення у формуванні комунікативних 

навичок в початковій школі. Навчання фразеологізмам допомагає розвивати 

мовленнєву культуру та словниковий запас, формувати комунікативні навички 

та асоціативне мислення, а також сприяє розвитку толерантності та поваги до 

різних культур. 

Висновки. Аналіз напрацювань мовознавців, педагогів, методистів 

переконує, що вивчення фразеологізмів, розвиваючи комунікативні уміння і 

навички, забезпечує і формування ціннісних орієнтирів учнів початкової школи. 

Зміст роботи з фразеологізмами повинен мати виховний характер і залежати від 

специфіки виучуваних правил з культури спілкування. 

1. Фразеологізми відіграють важливу роль у формуванні 

комунікативних навичок молодших школярів. 

2. Вивчення фразеологізмів сприяє збагаченню словникового запасу 

дітей та забезпечує зростання мовленнєвої культури. 

3. Використання фразеологізмів у навчальному процесі підвищує 

зацікавленість дітей до вивчення мови та розвиває навички використання 

мовлення в певних ситуаціях. 

4. Діти відчувають потребу в збільшенні словникового запасу та вмінні 

використовувати вивчені фразеологізми в повсякденному житті. 

Перспективу подальшого дослідження вбачаємо у виокремленні системи 

вправ і завдань для вивчення фразеологізмів у початкових класах на уроках 

української мови та літературного читання. 
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ЗАРУБІЖНИЙ ДОСВІД РЕАЛІЗАЦІЇ ПЕДАГОГІКИ ПАРТНЕРСТВА 

 

Актуальність дослідження. У Концепції «Нової української школи» 

йдеться про те, що педагогіка партнерства і компетентнісний підхід потребують 

нового освітнього середовища. Таке середовище допомагає створити, зокрема, 

новітні інформаційно-комунікаційні технології.  Даний напрям педагогіки, що 

включає  систему методів і прийомів виховання і навчання на засадах 

спілкування, взаємодії та співпраці,  допомагає вчителю, батькам та учням разом 

взаємодіяти в освітньому процесі, брати участь у шкільному житті, тому Нова 

українська школа по-різному  розвиває даний напрям. 

Мета дослідження – визначити та обґрунтувати особливості реалізації 

педагогіки партнерства у різних зарубіжних країнах, зокрема, Польщі, Канаді, 
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Фінляндії, Швеції. 

Основний текст. Педагогіка партнерства виступає одним з компонентів 

формули Нової української школи, в основі якої лежить спілкування, взаємодія, 

та співпраця між учителем, учнем і батьками і яка є одним із факторів ефективної 

взаємодії учасників освітнього процесу. За словами Л. Гриневич, «педагогіка 

партнерства буде однією з основ школи, заснованої на взаємній повазі до 

особистості, праві вибору і відповідальності за ухвалені рішення» (Єпіхіна, 2021: 

1).    

Проблемам розвитку освітніх систем у країнах Європейського Союзу 

присвячені праці В. Бутової, С. Прохорової, С. Гринюк, О. Вдовіної, 

О. Матвієнко, О. Скопець та ін. (Фінляндія); І. Добрянського, О. Коваленко, 

О. Бучковської, О. Лугіної, В. Павленко, І. Перепелюк, Т. Кристопчук та ін. 

(Польща); І. Козюри, З. Магдач, Н. Мукан, О. Пулінець та ін. (Канада). 

Шкільна освіта в Польщі є однією з найбільш прогресивних серед усіх 

країн Східної Європи. Аналізуючи польські освітні реформи кінця ХХ – початку 

ХХ1 століття І. Перепелюк зазначає, що співпраця закладів освіти з батьками як 

рівноправними партнерами у вихованні та навчанні підростаючого покоління 

постала пріоритетом і стрижнем сучасної національної освітньої політики 

Польщі.  

Проте сучасна польська освіта не тільки визначає вирішальну роль батьків 

у вихованні дитини, а й встановлює чіткі правові механізми реалізації узгодженої 

діяльності батьків і педагогів як рівноправних партнерів у вихованні дитини: 

- інформованість батьків про кодекс виховних і освітніх вимог, 

встановлених навчальним закладом; 

- ознайомити батьків з етапами розвитку дитини, її конкретними потребами 

на даному етапі розвитку; 

- реалізація завдань громадянського виховання і освіти; 

- право долучатися до прийняття спільного з педагогами рішення щодо 

змісту освіти дитини, внесення змін у навчальні плани; 
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- визначення обов’язків і прав батьків у сфері освіти, виховання і піклування 

дітей. 

Такий вплив батьків на шкільну політику здійснюється через шкільні 

батьківські ради і президії, які формуються в кожному навчальному закладі. До 

батьківських рад обирають по одному представнику від кожного класу, також 

обираються секретар і скарбник, який стежить за фінансовими звітами. Такий 

двосторонній зв’язок між сім’єю та школою дає можливість батькам, учням та 

вчителям працювати єдиною командою (Єпіхіна, 2021: 3).  

Канадська модель партнерства не включає класних зборів. Там проводять 

або загальношкільні, або індивідуальні зустрічі. Однак на якості співпраці та 

комунікації відсутність регулярних класних зібрань це не позначається. Замість 

загальних зустрічей, батьки та вчителі спілкуються або онлайн, або за допомоги 

спеціальних тек для листування. Туди вчитель може вкладати інформацію про 

успішність, новини чи запитання, а батьки, вивчивши матеріали, можуть надати 

свою відповідь, зауваження чи пропозицію (Глущенко, 2021). 

Також у Канаді діють Шкільні ради,  які складаються  з директорів, вчителів, 

батьків чи опікунів, членів - співробітників школи (непедагогічних) та проводять 

регулярні зустрічі, де представники громадськості можуть висловлювати свою 

думку про те, як потрібно управляти школами в їхньому районі. А також 

роз’яснюють політику і рішення ради жителям громад, щоб заручитися їхньою 

підтримкою. Шкільним радам у Канаді рекомендують працювати з Комітетом із 

залучення батьків. Ці комітети підтримують успішність і благополуччя учнів, 

залучаючи батьків до більш активної участі у навчанні їхніх дітей. 

Як відомо, Фінська освіта визнана однією із найбільш ефективною у світі. 

Основними постулатами цієї освітньої системи є довіра, рівність і свобода. 

Довіра вчителя до учнів у фінських школах, на думку М. Гриньової, є 

основою розвитку відповідальності, віри у себе та формування основних 

навчальних навичок в учнів, які включають відповідальність за власне навчання, 

здатність здійснювати самооцінювання та саморефлексію, вміння навчатися 

через різні форми роботи (від індивідуальної до колективної). При цьому 
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фінськими вчителями приділяється велика увага внутрішній мотивації учнів до 

навчання, зокрема вчителі керуються у своїй професійній діяльності вірою у 

дієвість справедливості та заохочення, індивідуальної підтримки, зміцнення 

навичок мислення учнів, розвиток в учнів впевненості у собі та толерантності. 

Дослідниця Т. Швець  зазначає, що у Фінляндії батьки не втручаються в 

освітній процес, адже вони цілком довіряють школі й учителям. Спілкування з 

батьками відбувається через державну електронну систему, у якій розміщуються 

відомості про досягнення учня, його прогрес, зауваження. У початковій школі 

вчитель зустрічається з батьками двічі на рік, із 7-го по 12-й клас – один раз на 

рік. Готуючись до цієї зустрічі, учні роблять самооцінку, її аналізує вчитель і 

після того відбувається розмова: які цілі ставилися, що вдалося, а що ні, чому, 

які плани на майбутнє. Учитель довіряє учневі (Єпіхіна, 2021: 2). 

У Швеції практикують індивідуальні зустрічі батьків із викладачами, на 

меті яких – створення індивідуальних учнівських траєкторій. Разом із 

формальними моделями, використовують також навчальні зустрічі з батьками та 

навіть вечірки чи зустрічі у кав’ярнях. Школа ставиться до батьків як до осередку 

підтримки та розвитку, а батьки – довіряють школам та включаються у 

співпрацю за потреби. 

В арсеналі формальних практик – індивідуальний план для кожного учня і 

бесіди, спрямовані на розвиток, зустрічі з батьками, їхню участь у наглядових 

радах та інформування за допомогою різноманітних цифрових інструментів. 

Неформальні підходи передбачають діалог, “клімат, що запрошує”, довірливі 

стосунки (на індивідуальному рівні) та навчальні цикли з батьками, виконання 

батьками ролі саппортера в навчанні і навіть батьківські вечірки та зустрічі у 

кав’ярні (Скиба, 2019). 

Отож,  українська модель, закладена у НУШ, у цьому контексті структурно 

близька до шведської, проте має більшу сфокусованість на особистості дитини і 

в цьому контексті має шанси стати унікальною. Однак для того, щоби це 

відбулося, слід краще зрозуміти, що і як її підживлює, так само як і те, що 

протистоїть. 
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 Висновки. Досвід впровадження педагогіки партнерства в інших країнах 

красно свідчить про те, що для організації продуктивної співпраці непотрібно 

використовувати усі можливі формати. Учасники процесу, маючи однакову 

мету, самі обирають саме ті моделі, що є для них найзручнішими і ефективними. 

Отже, можна стверджувати, що система освіти розвивається і прогресує  тоді, 

коли в ній відбуваються реформи та інноваційні вдосконалення. Доказом цієї 

позиції є досвід реформ країн, які входять у десятку кращих у світі, зокрема 

Фінляндії, Канади, Польщі та ін.  
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Актуальність дослідження. Сучасний світ вимагає не лише розвинутих 

інтелектуальних здібностей, але й емоційно компетентних людей. Це стосується 

не тільки дорослих, але й дітей. У ранньому віці формуються перші основи 

емоційного інтелекту, який включає у себе такі навички, як управління власними 

емоціями, розуміння емоцій оточуючих, співпереживання та емпатія. Важливим 
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є забезпечення розвитку емоційного інтелекту учнів початкової школи на уроках 

української мови, яка є не тільки предметом вивчення мови, але й засобом 

комунікації та взаємодії між людьми. 

Аналіз наукових праць. Наукові дослідження підтверджують, що 

розвиток емоційного інтелекту може бути успішним у дітей з раннього віку, у 

тому числі на початковому етапі навчання. Українські науковці також 

висловлюють своє ставлення до проблеми розвитку емоційного інтелекту на 

уроках української мови. Так, Н. В. Ляшенко у своїй статті «Педагогічні аспекти 

розвитку емоційного інтелекту молодших школярів» зазначає, що розвиток 

емоційного інтелекту на уроках української мови може бути досягнутий за 

допомогою різних педагогічних методів та прийомів, які сприяють формуванню 

у дітей навичок емпатії, соціальної взаємодії, контролю, уваги та інших 

компетенцій, пов'язаних із емоційним інтелектом. 

Також український науковець Л. О. Башкова у своїй статті «Емоційний 

інтелект учнів початкової школи як педагогічна проблема» наголошує на 

важливості розвитку емоційного інтелекту учнів на початковому етапі навчання, 

особливо на уроках української мови, де можна використовувати різноманітні 

тексти, вірші, пісні, які допоможуть розвивати у дітей емоційну чутливість, 

сприяти формуванню позитивної самооцінки та самовизначення (Башкова, 

2014). 

Основний текст. У молодшому шкільному віці, який характерний 

високою сенситивністю і гнучкістю всіх психічних процесів, триває активне 

емоційне становлення дитини. В шкільному середовищі взаємодії з однолітками 

та дорослими в учнів розвиваються такі соціальні емоції, як самолюбство і 

здатність до співчуття. Через осмислення власних емоцій та вчинків відбувається 

становлення самосвідомості, здатності до рефлексії, формується вміння розуміти 

почуття іншого та враховувати його потреби у спільній діяльності. Виникають 

підвищена чутливість і вразливість, що виражається у болісних переживаннях та 

щирому вираженні радості або смутку.  
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Емоційний інтелект у молодшому шкільному віці на когнітивному рівні 

виступає як властивість суб’єкта навчальної діяльності, яка є провідною на 

цьому віковому етапі,  і проявляється у здатності дитини розуміти та управляти 

своїми емоціями і почуттями. Зі вступом до школи молодший школяр починає 

засвоювати багато пізнавальної інформації, що сприяє, своєю чергою, 

виникненню більш складних теоретичних форм мислення та розвитку 

інтелектуальної рефлексії як одного з найважливіших психологічних 

новоутворень цього віку. Дитина починає усвідомлювати зміст почуттів, набуває 

здатності до узагальненого переживання. Водночас у почтковій школі 

відбувається розвиток довільності психічних процесів, що забезпечує уміння 

володіти собою, керувати своїми емоціями.  

Емоційний інтелект - це здатність розуміти, використовувати та керувати 

своїми власними емоціями та емоціями інших людей (Бусел, 2004). 

Розвиток емоційного інтелекту починається в ранньому дитинстві, але 

основний емоційний розвиток відбувається в шкільному віці, оскільки саме в цей 

період здійснюється активне становлення дітей, вдосконалюється їх 

самосвідомість.  

Основні складові емоційного інтелекту – емпатія (співпереживання), 

мотивація досягнення, саморегуляція та рефлексія (пригадування), є 

необхідними для успішного формування комунікативної компетентності у 

молодших школярів.  

У початкових класах формування емоційного інтелекту передбачає 

дотримання певних принципів: 

1. Самооцінка. Під час уроків української мови важливо звертати увагу 

на здібності кожного учня та їх потенційні можливості. Необхідно оцінювати не 

тільки конкретний результат, але й зусилля, витрачені учнем для його 

досягнення. Важливо демонструвати сильні сторони кожного учня та результати 

успішної роботи, що збільшить мотивацію до вивчення української мови. 
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2. Самосвідомість. Під час навчання необхідно використовувати 

певний компонент самоконтролю, коли учням дозволено самим оцінювати свої 

дії. 

3. Управління емоціями. Вчитель має демонструвати різні моделі 

позитивної поведінки та уважно слухати кожного учня. Крім того, важливо 

привчити молодших школярів слухати один одного. 

4. Мотивація досягнення. Надзвичайно важливо ставити перед учнями 

реалістичні та досяжні цілі та завдання, забезпечуючи проблемні завдання. 

Важливо навчити їх цінувати не тільки свої успіхи, але й спільні досягнення. 

5. Емпатія. На уроках української мови в початковій школі учні мають 

навчитися звертати увагу на те, які емоції відчувають однокласники в різних 

ситуаціях. 

6. Соціальні навички. Важливо давати завдання, які дозволяють 

працювати в парах та групах, що сприяють комунікації (Савченко, 1993: 28]. 

Здатність відчувати та розуміти емоційний стан навколишніх людей і 

проявляти свої власні емоції в певних життєвих ситуаціях є одним з 

найважливіших аспектів спілкування в сучасному світі. У початковій школі діти 

часто зіштовхуються з різними ситуаціями, які можуть викликати бурхливі 

емоційні реакції, наприклад, відповідь біля дошки або самостійне вирішення 

завдань. Такі ситуації сприяють виникненню почуття тривоги. Важливо навчити 

дитину ефективно переживати ці емоції, що допоможе в майбутньому бути 

соціально адаптованим. Варто зауважити, що почуття тривоги є нормальним 

явищем як для дітей з розвиненими когнітивними здібностями, так і для дітей з 

нижчим рівнем інтелекту, що вкотре доводить важливість високого рівня впливу 

емоційного інтелекту на формування гармонійної особистості (Корольчук, 2019). 

Розвиток емоційного інтелекту на уроках української мови є важливою 

складовою навчання у початковій школі. Використання різноманітних ігор та 

вправ допомагає дітям розуміти свої емоції, контролювати їх та вчить їх 

ефективно спілкуватись та взаємодіяти з іншими. Такий розвиток не тільки 
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допомагає дітям бути успішними в школі, але й буде корисним для них у 

майбутньому.  

Існує багато методів та прийомів, які можна використовувати для 

формування та розвитку емоційного інтелекту. Серед них найбільш важливі та 

часто використовувані це різноманітні ігрові завдання (такі як сюжетно-рольові 

ігри, драматизації та ігри на розвиток навичок спілкування), казки, вірші, етюди, 

малюнки та фотографії, музика та пісні, міні-конкурси та ігри-змагання. На 

уроках української мови використання таких методів може стати ефективним 

засобом формування емоційного інтелекту учнів. 

У психолого-педагогічній практиці сьогодні позитивним моментом є 

наявність достатньої кількості ефективних методів розвитку емоційного 

інтелекту як у дітей, так і дорослих. Серед цих методів можна виділити арт-

терапію, ігрову терапію, психогімнастику, бесіду та читання художніх творів. 

Освітній процес сьогодні потребує від учасників постійного розвитку навичок 

міжособистісного спілкування та здатності контролювати свої емоції. 

Школярі сьогодні витрачають багато часу на різноманітні технології, такі 

як комп'ютери, телефони, планшети та інші, забуваючи про живе емоційне 

спілкування з однолітками. Однак, наявність ефективних методів розвитку 

емоційного інтелекту дає можливість відновити здатність до міжособистісного 

спілкування та розвинути навички контролювання своїх емоцій. 

Висновки. Отже, розвиток емоційного інтелекту учнів на уроках 

української мови є важливим елементом їх загального розвитку, що сприяє 

формуванню успішної та задоволеної життям людини. Інтегрування різних 

методів та прийомів, спрямованих на формування емоційного інтелекту у дітей 

позитивно впливають на їхній успіх у навчанні та житті загалом.  
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Актуальність дослідження.  Компетентність і грамотність в спілкуванні 

сьогодні є одним з факторів успіху в будь-якій сфері життєдіяльності. 

Відсутність елементарних навичок спілкування призводить до безлічі конфліктів 

не тільки в сім'ї, але і в колективі при спільній діяльності. Щоб бути успішним, 

потрібно бути більш комунікативно активним, соціально компетентним, більш 

адаптованим до соціальної дійсності, здатним ефективно взаємодіяти і управляти 

процесами спілкування. 

Мета дослідження – охарактеризувати особливості формування 

комунікативної компетентності учнів 3-4 класів на уроках літературного 

читання. 

Основний текст. Комунікативна компетентність – це володіння 

комплексними комунікативними навичками і вміннями, формування адекватних 

навичок в нових соціальних структурах, знання культурних норм і обмежень в 

спілкуванні, знання звичаїв, традицій, етикету в сфері спілкування, дотримання 

пристойності, освіченість, орієнтація в мовних засобах. Це узагальнююча 

властивість культурної особистості, що включає комунікативні здібності, 
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знання, вміння і негаразди, сенсорний і соціальний досвід в області ділового, 

наукового, професійного і повсякденного спілкування. 

Тому вже в початковій школі головним завданням вчителя стає виховання 

всебічно розвиненої, освіченої і комунікативно - компетентної особистості. 

Комунікативна компетентність не виникає на порожньому місці, вона 

формується. В основі його формування лежить досвід людського спілкування. 

Комунікативна компетентність формується поступово. Перш за все, це досвід 

людського спілкування: грамотна діалогічна мова, обмін думками, дискусія, 

бесіда і т. д.  

Традиційно перше місце в ряді шкільних предметів по формуванню 

комунікативної компетенції займають уроки літературного читання. Літературне 

читання – один з основних предметів в освіті молодших школярів. Предмет 

формує загальноакадемічний навик читання і вміння працювати з текстом, 

пробуджує інтерес до читання художньої літератури і сприяє загальному 

розвитку дитини, його духовному, моральному і естетичному вихованню. Серед 

вимог, що пред'являються до результатів вивчення літературного читання, 

пріоритетним є розвиток ціннісно-смислової сфери та комунікативної 

компетенції (Хващевська, 2022). 

Умови, створені вчителем на уроках літературного читання в 3-4 класі, 

спрямовані на те, щоб дитина обмірковував вчинки, вчинені літературним 

героєм, вчився вірити, заводити друзів, любити, цінувати, аналізувати різні 

життєві ситуації. Такий підхід забезпечує розвиток мовлення учня, вчить 

вступати в діалогічні суперечки про перевтілення літературних героїв, дає 

прекрасну можливість для розвитку монологічного мовлення. Уроки 

літературного читання прищеплюють любов до книг, пробуджують інтерес учнів 

3-4 класів до читання художніх творів. Інтерес юного читача проявляється в 

словесному і образному характері художнього твору, ставленні автора до 

персонажів і навколишнього світу, моральних проблемах, які хвилюють 

письменника. (Вашуленко, 2021) 
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Учні 3-4 класів вчаться відчувати красу поетичного слова, цінувати 

образність словесного мистецтва. У підручниках багато завдань і вправ, які 

спрямовані на формування мовної культури учнів, на вдосконалення 

комунікативних навичок, найважливішим з яких є навик читання. Усне мовлення 

вдосконалюється на заняттях, це вміння слухати і говорити, яке здійснюється 

паралельно з навчанням читання.  

Удосконалюється вміння слухати висловлювання або читання 

однокласників, вчителів, розуміти, чому вони говорять, про що вони говорять, 

задавати питання про прочитаний твір, висловлювати свою думку. Продуктивні 

форми діалогу, формули мовного етикету засвоюються в умовах навчального та 

позакласного спілкування. Знайомство з особливостями національного етикету і 

спілкування людей здійснюється на основі фольклору і класичних творів. 

Удосконалюється монологічна мова студентів на основі авторського тексту, по 

запропонованій темі або проблемі для обговорення, цілеспрямовано 

поповнюється активний словниковий запас. (Вашуленко, 2017) 

Особливе місце на уроках літературного читання відводиться роботі з 

текстом художнього твору, бесіди з прочитаного вчать дітей міркувати, 

розвивають увагу і уяву. Учні 3-4 класів знайомляться з такими поняттями, як 

опис, міркування, розповідь; вони порівнюють художні, ділові (освітні) і 

науково-пізнавальні тексти, вчаться співвідносити заголовок зі змістом тексту і 

його темою, основною ідеєю, опановують такими мовними навичками, як поділ 

тексту на частини, складання плану, виділення основної та додаткової інформації 

тексту. 

Одним із засобів навчання, яке стимулювало б розвиток мови і творчих 

здібностей дітей, є написання дітьми творів. Твори як спосіб розвитку мови і 

творчої уяви вимагають від учня незалежності, активності, захопленості, 

внесення чогось Особистого в текст.  Підбір слів, мовних зворотів і пропозицій, 

придумування композиції розповіді, відбір матеріалу, встановлення логічного 

зв'язку, перевірка правопису – весь етап складного комплексу дій, який вимагає 

від учня напруги всіх своїх творчих сил. (Подановська, 2020) 
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Зміст підручника з літературного читання для 3-4 класів засноване на 

художньо-естетичних, літературних і комунікативно-лінгвістичних принципах. 

Методичний апарат спрямований на включення школярів у навчальну 

діяльність, передбачає можливість диференційованого, проблемно-пошукового 

методу, особлива увага в підручниках приділяється проектній діяльності. 

Основним аспектом підручників є формування навичок читання та інших видів 

мовленнєвої діяльності учнів. Вони освоюють усвідомлене і виразне читання, 

читають тексти про себе, вчаться орієнтуватися в книзі, використовують її для 

розширення своїх знань про навколишній світ.  

У процесі освоєння курсу у школярів 3-4 класів підвищується рівень 

комунікативної культури: вміння складати діалоги, висловлювати власну думку, 

будувати монолог відповідно до мовним завданням, працювати з різними типами 

текстів, самостійно користуватися довідковим апаратом підручника, знаходити 

інформацію в словниках, формуються довідники та енциклопедії. На уроках 

літературного читання формується читацька компетентність, яка допомагає 

учневі реалізувати себе як грамотного читача, здатного використовувати 

читацьку діяльність для свого розвитку.  

Грамотний читач відчуває потребу в постійному читанні книг, володіє 

технікою читання і прийомами роботи з текстом, розумінням прочитаного і 

прослуханого твору, знанням книг, авторів дитячих книг, умінням самостійно 

відбирати і оцінювати їх. Підручник з літературного читання містить вправи, які 

допомагають учням відпрацьовувати навички читання, розвивати вміння 

аналізувати художні тексти. Особлива увага приділяється формуванню 

навчальної, творчої активності, вмінню працювати з різними видами інформації. 

Контрольні роботи закріплюють знання учнів. (Подановська, 2021) 

Автори підручників намагаються пробудити в дитині добрі почуття, 

співпереживання, навчити уважному ставленню один до одного. Учні навчаться 

спостерігати, як письменники вибирають слова, щоб точно відобразити характер 

персонажів; читати твори за ролями, передаючи настрій героя; спільно 

обговорювати різні за значенням слова; переказувати тексти за темами; 
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порівнювати художні та науково-пізнавальні тексти; міркувати про твори, 

спостерігати за тим, хто говорить що; порівняйте і визначте свою точку зору; 

переказуйте роботи на основі малюнків, питань, плану; знайдіть найважливіші, 

головні думки, які хотів донести автор; пояснюйте незнайомі слова, 

користуйтеся словниками; розповідайте про героїв творів, висловлюйте до них 

своє ставлення; вчіться визначати послідовність подій у творі, придумувати 

продовження історії; співвідносите основну ідею розповіді з прислів'ям; виразно 

читати вірші, передавати настрій за допомогою голосу, інтонації; коротко 

переказувати кумедні історії; придумувати власні кумедні історії; порівнювати 

сюжети літературних казок різних країн; інсценувати казки; знаходити необхідні 

твори в бібліотеці; зрозуміти сенс вчинку героя, визначити своє ставлення до 

нього; порівняти вірші різних поетів на одну і ту ж тему; складати власні казки, 

вірші, загадки. Таким чином, слід зазначити, що саме уроки літературного 

читання сприяють успішному формуванню комунікативної компетенції учнів 3-

4 класів. (Хващевська,2022) 

Висновок. Одним з основних джерел набуття комунікативної компетенції 

учнями 3-4 класів є уроки літературного читання. Саме цей предмет є найбільш 

підходящою дисципліною для формування комунікативної компетентності, 

оскільки ключові області предмета включають в себе: розвиток комунікативних 

здібностей, формування навичок спілкування, розширення досвіду взаємодії 

кожного молодшого школяра, формування навичок правильного, виразного і 

усвідомленого читання, читання вголос і про себе (що дозволить вам розвинути 

комунікативні та мовні навички). Серед вимог, що пред'являються до результатів 

вивчення літературного читання, пріоритетним є розвиток ціннісно-смислової 

сфери та комунікативної компетенції. 

Список використаних джерел 

1. Вашуленко, О. (2021). Методичні рекомендації щодо організації уроків 

літературного читання за підручником для 4 класу «Українська мова та читання. 

Частина 2»(автор ОВ Вашуленко). Організація освітнього процесу в початковій 



Освітній альманах - 2023 

369 
 

школі: Методичні рекомендації. Орієнтовні календарно-тематичні плани. 4 

клас., 33-42. 

2. Вашуленко, О. (2017). Формування комунікативно-мовленнєвих умінь 

молодших школярів на уроках літературного читання. Початкова школа, 8, 20-

24. 

3. Подановська, Г. В. (2020, August). Модель формування комунікативної 

компетентності учнів на уроках літературного читання у початковій школі. 

In Eurasian scientific congress , 258-264. 

4. Подановська, Г. (2021). Характеристика моделі формування комунікативної 

компетентності здобувачів початкової освіти. Молодь і ринок, (1/187). 

5. Хващевська, О. (2022). Підготовка майбутнього вчителя початкових класів 

до організації комунікативної діяльності здобувачів початкової освіти на уроках 

літературного читання. Професіоналізм педагога: теоретичні й методичні 

аспекти, 274-301. 

 

 

Півторак Світлана, студентка групи ФПДм-12з 

Науковий керівник – доц. Віра Корнят 

 

ОСОБЛИВОСТІ СЕНСОРНОГО РОЗВИТКУ  

ДІТЕЙ РАННЬОГО ВІКУ 

 

Актуальність дослідження. Cьогодні система освіти на різних рівнях 

характеризується різними тенденціями розвитку та змін, але всі вони спрямовані 

на її якісне оновлення відповідно до сучасних соціокультурних, економічних 

потреб. В системі дошкільної освіти ключовим завданням – створити умови для 

повноцінного гармонійного, всебічного розвитку дитини, формування у неї 

відповідних життєвих компетентностей. У Базовому компоненті дошкільної 

освіти України (2012 р.) уперше виділено окрему освітню лінію «Сенсорно-

пізнавальний розвиток дитини дошкільного віку». Це свідчить про необхідність 
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удосконалення роботи щодо сенсорного розвитку дітей раннього віку на новому 

якісному рівні. 

Мета дослідження – охарактеризувати особливості протікання сенсорного 

розвитку дітей раннього віку. 

Основний текст. Класики вітчизняної та зарубіжної дошкільної 

педагогіки та психології (Я.-А. Коменський, М. Монтесорі, Л. Венгер, С. Русова, 

Т. Поніманська, С. Кулачківська та ін.) наголошують, що сенсорне виховання є 

одним з головних завдань дошкільного виховання, напрямом, який впливає на 

успішність подальшої соціалізації й навчання дитини. Саме період з 3-х до 6-ти 

років є найбільш сприятливим для вдосконалення діяльності органів чуття, що 

забезпечують повноцінні й різнобічні уявлення про довкілля. Учені одним із 

центральних моментів розвитку сприймання визначають засвоєння і 

використання сенсорних еталонів, що складають основу сенсорного виховання. 

Сенсорне виховання – це система педагогічних впливів, спрямованих на 

формування способів чуттєвого пізнання та вдосконалення відчуттів та 

сприйняття. Сенсорне виховання має дуже важливе значення для всебічного 

розвитку дитини, особливо у ранньому віці. 

Період перших трьох років є часом найбільш інтенсивного фізичного та 

психічного розвитку дітей. У цьому віці за відповідних умов у дитини 

розвиваються різноманітні здібності: мовлення, удосконалення рухів тощо. 

Починають формуватися моральні якості, складатися риси характеру. За 

допомогою дотику, м’язового відчуття, зору збагачується сенсорний досвід 

дитини. Вона починає розрізняти величину, форму й колір. 

Період перших трьох років є часом найбільш інтенсивного фізичного та 

психічного розвитку дітей. У цьому віці за відповідних умов у дитини 

розвиваються різноманітні здібності: мовлення, удосконалення рухів тощо. 

Починають формуватися моральні якості, складатися риси характеру. За 

допомогою дотику, м’язового відчуття, зору збагачується сенсорний досвід 

дитини. Вона починає розрізняти величину, форму й колір.  



Освітній альманах - 2023 

371 
 

У ранньому віці сприйняття, як і в періоді немовляти, залишається дуже 

недосконалим. Дитина не може послідовно оглянути предмет і виділяти різні 

його аспекти. Вона вихоплює якусь найбільш яскраву ознаку й, реагуючи на неї, 

упізнає предмет. Саме тому на другому році життя дитина із задоволенням 

розглядає картинки, фотографії, не звертаючи увагу на просторове розташування 

зображених предметів. У цьому віці дитина однаково добре впізнає зафарбовані 

й контурні об’єкти, а також об’єкти, пофарбовані в незвичайні кольори. Це 

свідчить про те, що кольори ще не стали для неї важливою ознакою, яка 

характеризує предмет.  

Розвиток предметної діяльності в ранньому віці ставить дитину перед 

необхідністю виділяти й ураховувати в діях саме ті сенсорні ознаки предметів, 

які мають практичну значимість для виконання дій. Засвоєння нових 

орієнтувальних дій дозволяє дитині виконувати завдання, що передбачають 

вибір за зразком, який виступає при цьому міркою. Таке завдання є значно 

складнішим для дитини, ніж просте впізнання, оскільки вона розуміє , що 

існують предмети, яку мають однакові властивості. Вибір за зразком 

утруднюється, якщо малюкові запропонувати багато різнорідних предметів або 

таких, що пофарбовані в різні кольори, мають складну форму й утворені з 

кількох частин. Отож, спочатку діти вчаться добирати предмети за формою, далі 

за величиною й лише потім за кольором, тобто нові дії сприйняття вони 

засвоюють насамперед стосовно більш знайомих і більш важливих з точки зору 

практичної діяльності ознак. 

Сучасна педагогічна наука визначає зміст сенсорного виховання, 

виходячи, зокрема, із даних психології. Він ґрунтується на основі принципу 

збагачення та поглиблення шляхом формування в дітей (починаючи з раннього 

віку) широкого орієнтування в навколишньому світі. Поряд зі спеціальним 

ознайомленням із кольором, формою, розміром предметів слід удосконалювати 

звуковий аналіз мови, формувати музичний слух, розвивати м’язово-суглобову 

чутливість тощо. Ці вміння відіграють важливу роль у здійсненні музичної, 

образотворчої, трудової діяльності, у мовленнєвому спілкуванні.  
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Навчання сенсорних дій поєднується з різними видами діяльності, що 

забезпечує життєву придатність сенсорних знань та вмінь. Водночас сенсорне 

виховання передбачає спеціальну роботу щодо ознайомлення дітей із 

сенсорними еталонами, а також спеціальними способами зіставлення якостей 

предметів із засвоєними зразками, тобто способами обстеження предметів.  

Сучасні дослідники приділяють значну увагу проблемі сенсорного 

виховання. Для дітей раннього віку вони пропонують спеціально організовані 

заняття із сенсорного виховання. Спочатку ця робота передбачає накопичення 

сенсорних уявлень, створення навколишнього середовища дитини (мовні й 

немовні звуки, різноманітні й достатні за кількістю зорові враження ), а також 

спеціальні заняття із сенсорного виховання (на першому році життя). Надалі 

проводяться заняття, у яких використовують дидактичні ігри та вправи зі 

спеціально виготовленими наочними матеріалами (вкладки й решітки, кольорові 

палички, дидактичні столики тощо). Подальший сенсорний розвиток 

здійснюється під час малювання, елементарного конструювання, у 

повсякденному житті.  

Усвідомлюючи важливість та складність завдань, які стоять перед 

педагогами, вихователі у своїй роботі визначають такі основні напрями:  

− розвиток дрібної моторики руки; 

− формування системи сенсорних еталонів; 

− формування психічних процесів; 

− активізація словника дітей; 

− створення розвивального середовища; 

− розвиток розумових операцій; 

− розвиток комунікативних здібностей; 

− розвиток координації рухів; 

− формування навичок саморегуляції; 

− робота з батьками та педагогами (Олійник, 2005: 76).  

У роботу з ознайомленням дітей із властивостями предметів насамперед 

слід включати виокремлення кольору, форми, величини як особливих 
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властивостей предметів, без чого не можуть бути сформовані повноцінні 

уявлення. Спочатку, коли діти ще не володіють загальноприйнятими еталонними 

уявленнями, виокремлення властивостей відбувається за допомогою 

співвіднесення властивостей предметів із засвоєними еталонами. 

Визначаючи особливості сенсорного розвитку дітей раннього віку, 

Ю. Малікова (2009) виділяє такі ключові моменти:  

− складається новий тип зовнішніх орієнтувальних дій примірювання, а 

пізніше – зорове співвіднесення предметів за їхніми ознаками; 

− з’являється уявлення про властивості предметів; 

− засвоєння властивостей предметів визначається їхньою значимістю в 

практичній діяльності; 

− розвиток фонематичного слуху, необхідного для спілкування з дорослим, 

має своїм наслідком сприйняття всіх звуків рідної мови (Малікова: 97).  

Вивчення періоду раннього дитинства (до трьох років) становить період 

сенсомоторних передеталонів, коли дитина відображає лише окремі властивості 

предметів, що мають істотне значення для безпосереднього рухового 

застосування (деякі якості форми, величину предметів, відстань тощо).  

Висновки. Як бачимо, проблема сенсорного виховання дітей, особливо в 

ранньому віці, не втрачає своєї актуальності, а її вирішення має важливе 

значення як для майбутнього фахівця, так і для вихованців закладів дошкільної 

освіти. Відтак гострим стає питання максимального врахування 

психофізіологічних особливостей розвитку дитини в процесі створення 

оточуючого її предметно-ігрового середовища. 
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ОСНОВНІ НАПРЯМКИ КОРЕКЦІЙНОЇ РОБОТИ  

З РОЗВИТКУ ГРАМАТИЧНОЇ СТОРОНИ МОВЛЕННЯ  

У ДІТЕЙ МОЛОДШОГО ШКІЛЬНОГО ВІКУ  

З РІЗНИМИ МОВЛЕННЄВИМИ ПОРУШЕННЯМИ 

 

 Актуальність дослідження. Провідна роль у розвитку мислення і 

мовленнєвого спілкування, а також у плануванні та організації діяльності 

дитини, у формуванні соціальних зв'язків належить мові й мовленню, а головною 

умовою повноцінного розвитку мовлення та інших вищих психічних функцій є 

формування граматичної сторони мовлення. 

Якщо дитина не опанувала граматичну сторону мовлення, то вона не зможе 

ні зрозуміти оточуючих, ні висловити свої власні думки, тому проблема розвитку 

граматичної сторони мовлення є однією з найактуальніших. Її метою є 

формування граматично правильного мовлення.  

http://erpub.chnpu.edu.ua:8080/jspui/bitstream/123456789/3847/1
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Актуальність даної статті обумовлена збільшенням в школах з року в рік 

кількості дітей із загальним недорозвиненням мовлення. Ці діти відчувають 

труднощі при формулюванні своїх думок при міжособистісній взаємодії і на 

письмі, що може стати причиною появи дисграфії, дислексії та інших серйозних 

порушень на шляху їх розвитку і навчання. 

Таким чином, проблема вивчення особливостей граматичної сторони 

мовлення і її розвиток у молодших школярів із різними мовленнєвими 

порушеннями відноситься до числа актуальних, теоретично і практично 

значущих, але недостатньо розроблених в педагогічній практиці. 

 Мета дослідження: дослідити основні напрямки корекційної роботи з 

розвитку граматичної сторони мовлення у дітей молодшого шкільного віку з 

різними мовленнєвими порушеннями. 

 Основними напрямками роботи щодо корекції граматичної сторони 

мовлення у дітей молодшого шкільного віку з різними мовленнєвими 

порушеннями є (Конопляста, 2010): корекція письмових порушень на 

синтаксичному рівні; робота з словосполученням і реченням; узгодження; 

розгляд відмінків; зв'язок слів у реченні (словосполученні); прийменники; 

прийменники і приставки. Далі наведемо основні завдання, які вони виконують 

ці напрямки. 

 Задачі напрямку корекції письмових порушень на синтаксичному рівні 

(Лопатинська): 

1. Подолання і попередження помилкових словосполучень в мовленні 

учнів, засвоєння ними сполучуваності слів, усвідомлена побудова речень. 

2. Збагачення фразового мовлення учнів через ознайомлення їх з явищем 

багатозначності, синонімії, антонімії, омонімії синтаксичних конструкцій. 

У напрямку роботи з словосполученням і реченням ставляться наступні 

завдання (Лопатинська): 

1. Наочно показати, що речення складається зі слів. 

2. Тренувати у визначеній кількості і послідовності слів в реченні, в 

складанні схеми речень, що готує учнів до роздільного написання слів. 
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3. Зіставлення слова і речення як мовленнєвих одиниць. 

4. Показати необхідність узгодження слів у реченні, тренувати в 

граматично правильній побудові речень.  

5. Тренувати в спостереженні за інтонацією зниження голосу, 

співвідносячи це з правилом позначення кордонів речення в листі. 

У напрямку роботи з узгодженням ставить за мету тренувати учнів в 

практичному використанні категорії числа і роду (без їх визначень) (Боряк, 

2018). 

У напрямку роботи з розгляду відмінків не переслідується мета навчити 

дітей правопису закінчень частин мови, а є однією із засобів зживання 

аграмматизму в мовленні учнів (як експресивного, так і імпресивного). 

Послідовність розташування відмінків відповідає процесу становлення усного 

мовлення дитини в онтогенезі (Боряк, 2018). 

У напрямку роботи з зв'язком слів в реченні (словосполученні) необхідно 

надавати перевірочні завдання, що містять вправи на закріплення 

відпрацьованого в попередніх напрямках роботи матеріалу і перевірку засвоєних 

учнями знань (Боряк, 2018). 

Дуже важливо привести дітей до розуміння зв'язку слів у реченні, який 

виявляється за допомогою питання від головного слова в словосполученні до 

залежного слова. 

У напрямку роботи з прийменниками робота починається з прийменників, 

що мають просторове значення. Основними завданнями вивчення цього 

напрямку є (Конопляста, 2010): 

1. Подальший розвиток і уточнення просторових уявлень, їх вираження за 

допомогою даної категорії службових слів; 

2. Подолання аграматизмів як в імпресивного, так і експресивного 

мовлення  школярів.   

У напрямку роботи з прийменниками розглядаються тільки ті 

прийменники, які не вживаються учнями в усному мовленні або змішуються з 

іншими.  
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Рекомендується враховувати, що при роботі з кожним прийменником 

спочатку відпрацьовується розуміння просторового значення прийменників, а 

потім інші їх значення (Баль). 

У міру того як діти вчаться розуміти значення досліджуваних 

прийменників і правильно вживати їх, в завдання поступово включають інший 

прийменник, що раніше не вивчався. Одночасно з роботою над правильним 

вживанням прийменників в заняття включаються завдання, що підводять учнів 

до практичного засвоєння правила щодо роздільного написання прийменників зі 

словами (Сак, 2015). 

Останній напрям роботи, це прийменники і приставки містить завдання на 

злитне і роздільне написання приставок і прийменників. 

Висновки. Отже, основними напрямками роботи  щодо корекції 

граматичної сторони мовлення у дітей молодшого шкільного віку з різними 

мовленнєвими порушеннями є: корекція письмових порушень на синтаксичному 

рівні; робота з словосполученням і реченням; узгодження; розгляд відмінків; 

зв'язок слів у реченні (словосполученні); прийменники; прийменники і 

приставки. За кожним напрямком були наведені основні завдання. 

  Логопедичні заняття з включенням завдань з вищеописаних напрямків 

можна проводити як по групах, так і індивідуально, з метою більш якісного 

засвоєння матеріалу учнями даної категорії. 
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ФОРМУВАННЯ ФОНЕТИЧНОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ УЧНІВ 

ПОЧАТКОВОЇ ШКОЛИ НА УРОКАХ УКРАЇНСЬКОЇ МОВИ 

 

Актуальність дослідження. Формування й удосконалення мовленнєвої 

компетентності учнів початкової школи належить допріоритетних напрямів 

реформування мовно-літературної освіти в Україні, що знайшло відображення у 

Концепції нової української школи, Державному стандарті початкової школи, 

типових освітніх програмах та інших нормативних документах з вивчення 

української мови у початковій школі. Провідним компонентом у структурі 

мовленнєвої компетентності є фонетична, адже без розуміння природи 

фонетичних явищ неможливим стає вивчення лексичної, орфографічної, 

граматичної, стилістичної сторони мовлення. 

Мета дослідження – охарактеризувати особливості формування 

фонетичної компетентності учнів початкової школи на уроках української мови. 

http://aqce.kaflogoped.org.ua/download/publications/73/57
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Основний текст. Перехід загальноосвітніх навчальних  закладів на новий 

зміст і структуру спонукають учених та педагогів до уточнення, а в деяких 

випадках і переосмислення мети і змісту навчання української мови в початковій 

школі. Відповідно до  нормативних документів, що стосуються навчання 

української мови, школа має забезпечити формування мовної особистості – 

людини, яка вільно й легко висловлюється українською мовою з різноманітних 

питань, виявляє достатній рівень культури спілкування, дбає про якість свого 

мовлення та його вдосконалення. Важливим у формуванні мовної особистості є  

фонетичне оформлення мовлення. Саме фонетична компетентність учнів 

початкових класів відіграє значну роль у формуванні готовності виконувати 

мовленнєві дії.   

С. Єрмоленко (2021) пише, що під фонетичною компетентністю розуміє 

правильну вимову всіх звуків та звукосполучень рідної мови, відповідно до 

орфоепічних норм, поставу наголосів, сформований фонематичний слух, який 

дозволяє диференціювати фонеми, наявність інтонаційних засобів виразності у 

мовленні (тембр, темп, сила голосу тощо) (Єрмоленко, Митяй, Сіроштан, 2021: 

23). Тобто, фонетична компетентність учня початкової школи – це здатні ість до 

правильного артикуляційного та іінтонаційного висловлювання власних думок і і 

розуміння мовлення іінших, що базується на відповідних фонетичних навичках і 

та знаннях. 

До складу фонетичної компетентності входить фонематичне і сприймання 

– і основний компонент мовленнєвого і слуху, здатність і відрізняти і ісприймати 

звуки мови,і співвідносити і їх з фонетичною ситуацієюі рідної мови. 

Фонетична компетентність є першоосновою засвоєння курсу української 

мови учнів початкових класів, адже для засвоєння і мови як певної системи іучням 

необхідно навчитися і перш за все співвідносити і звукові одиниці мови (звуки) зі і 

смисловими одиницями – морфемою, і словом, словосполученням, і реченням, що, 

у свою чергу, іспіввідносяться зі реальністю та забезпечують формування 

мовленнєвих умінь іі навичок молодших школярів. 
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Беззаперечно, від сформованості фонетичної компетентності залежить і 

рівень лексичної, граматичної та стилістичної сторони мови. Зокрема, фонетика 

ітісно пов’язана з орфоепією і(правила вимови звуків), лексикою ( ізвук є 

будівельним іматеріалом для слова, засобомі вираження його значення), іграфікою 

(ліітери перебувають у безпосередньому зв’язку з іодиницями, які і утворюють 

фонологічну систему мови іі визначають способи позначення звук іів мовлення на 

письмі і), морфемікою і і словотвором (морфеми, словотворчі і засоби утворюються 

звуками), орфографі ією (за фонетичним принципом, інаписання відповідає і 

звуковому вираженню слова), морфологі ією (чергування звуків фонетичнимі 

засобом вираження низк іи граматичних значень), ісинтаксисом ( іінтонаційна 

організація іречення, логічний і і фразовий наголос і). Як видно, мовн іі одиниціі 

мають вияв у звуковій формі і, а відтак вивчення мови – граматичної і будови і і 

словникового складу – передбачає глибоке вивчення іїї фонетичної системи і. 

Основними завданнями формування фонетичної компетентності 

молодших школярів на уроках української мови є розвиток звукової культури 

учнів, формування і вдосконалення прийомів звуко-буквеного аналізу, 

формування вмінь визначати орфограми на основі звукового аналізу, розвиток 

фонематичного слуху, оволодіння правильною вимовою всіх звуків рідної мови, 

розвиток інтонаційної виразності мовлення, робота над усвідомленням дітьми 

звукового складу української мови. 

Робота над формуванням фонетичної компетентності розпочинається в 

першому класі та здійснюється протягом усього початкового курсу вивчення 

української мови. Працюючи над опануванням фонетичних норм української 

мови в початковій школі, слід намагатися сформувати у дітей уміння розрізняти 

в мовленні фонеми, добирати відповідні фонеми, замінювати в слові ту чи іншу 

фонему, самостійно вибирати із свого фонетичного запасу найдоцільніший в 

певному контексті звучання. 

Ефективними методами формування фонетичної компетентності 

молодших школярів на уроках української мови вважаємо: фонетичні вправи, 

ігри (мовні, лексичні, сюжетно-рольові, театралізовані, настільно-друковані 
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тощо), використання наочності (картки, схеми, таблиці), розучування римівок, 

пісень, віршів, скоромовок, лічилок, фонетичних розминок, виконання 

спеціальних фонетичних вправ для слухання та імітації, читання текстів на 

вироблення дикції, інтонації, наголосу, темпу мовлення, сили голосу, бесіди, 

розповіді, відповіді на запитання, складання історій за допомогою сюжетних 

малюнків, карток, ілюстрацій, інтерактивні вправи із використанням 

інформаційно-комунікаційних технологій, зокрема фонетичних вправ та ігор на 

різних Інтернет-платформах, використання мультимедії, розв’язування 

фонетичних ребусів, загадок тощо;  

Основними видами вправ для ефективного формування фонетичної 

компетентності молодших школярів є вправи, спрямовані на вироблення 

правильного дихання та голосу, на засвоєння норм літературної вимови, на 

засвоєння літературної вимови голосних, на засвоєння літературної вимови 

приголосних, на засвоєння орфоепічних чергувань, на вироблення інтенсивності 

мовлення. 

Фонетична компетентність удосконалюється по мірі вивчення мовного 

матеріалу, з урахуванням особливостей роботи на кожному етапі:  

– в добуквений період навчання грамоти – раціональне використання 

основних методичних прийомів (наслідування, спостереження);  

– у буквений період навчання грамоти – дотримання провідного 

принципу – від звука до букви;  

– у другому класі – поглиблення знань про дві великі групи: голосні та 

приголосні звуки;  

– у третьому та четвертому класах доцільне використання аналітичних, 

аналітико-синтетичних форм роботи, спрямованих на засвоєння найголовніших 

орфоепічних та орфографічних правил.  

Варто зазначити, що вирішальну роль у розвитку мовленнєвої діяльності 

школярів відіграє фонетична компетентність, яка  удосконалюється по мірі 

опанування визначеного обсягу роботи з фонетики на кожному з періодів 

навчання.  Систему роботи доцільно будувати на засадах компетентнісного 
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підходу, що сприяє формуванню у дітей високого рівня культури усного 

мовлення, мовленнєвої активності, ціннісного ставлення до мови, її норм, 

засвоєнню особистісно значущих відомостей. 

Висновки. Таким чином, першочерговим завданням у початковій школі  

на уроках української мови є розвиток фонетичної компетентності молодших 

школярів, яка відіграє важливу роль у розвитку мовленнєвої діяльності. 

Формування фонетичної компетентності учнів початкових класів передбачає 

формування інайважливіших фонетичних понять, і розкриття взаємозалежності 

іміж фонетичним і графічним складом імови, практичне і оволодіння основними 

іправилами письма (написання, що і здійснюється за фонетичним принципом) та 

іправилами літературної вимови. Робота із формування фонетичної 

ікомпетентності вимагає тісного зв’язку навчання з життям, що означає 

формування мовленнєвих навичок комунікації, які знайдуть застосування у всіх 

сферах життя. 
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ПІДГОТОВЧА РОБОТА НА УРОКАХ ЛІТЕРАТУРНОГО 

ЧИТАННЯ: ЗМІСТОВИЙ І МОТИВАЦІЙНИЙ АСПЕКТИ 

 

Актуальність дослідження. На сьогодні читання пронизує всі сфери 

життєдіяльності людини. Воно покладене в основу освітньої, пізнавальної, 

інформаційної, професійної сфери діяльності. 

 У навчальній програмі для початкової школи одними із найважливіших 

завдань курсу «Літературне читання» є розвиток інтересу до читання, 

ознайомлення учнів з дитячою літературою в багатоманітності її тематики та 

жанрово-родових форм, а також формування читацької самостійності в учнів 

початкових класів. 

 Проблема розвитку читацьких умінь і навичок, самостійної роботи з 

книгою, формування читацьких інтересів завжди хвилювала та  привертала до 

себе увагу вчених, методистів, педагогів-практиків. Сучасний вчитель має 

ретельно проводити підготовчу роботу на уроках літературного читання. 

Мета дослідження- охарактеризувати змістовий та мотиваційний аспекти 

підготовчої роботі на уроках літературного читання. 

 Сучасний урок – це урок, на якому педагог уміло використовує всі 

можливості для розвитку особистості учня, його активного розумового 

зростання, глибокого й осмисленого засвоєння знань, для формування його 

моральних основ. 

Питання про зміст та наповнення підготовчої роботи вирішує вчитель, 

ураховуючи зміст твору та рівень розвитку учнів. Вибір прийомів підготовки до 

первинного сприйняття залежить від життєвого досвіду дітей, рівня літературної 

підготовки, характеру твору. 

  Завдання підготовчої роботи: 
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-розширити уявлення учнів про явища та події, зображені у творі, подати 

нові відомості і цим самим забезпечити свідоме сприйняття тексту; 

-ознайомити з життям письменника, викликати інтерес до письменника як 

до людини, до його творчості; 

-підготувати дітей до емоційного сприйняття твору; 

-розкрити лексичне значення слів, без розуміння суті яких засвоєння змісту 

буде ускладнене (Грона, 2021: 17). 

Прийоми підготовки учнів до сприйняття літературного твору мають на 

меті актуалізацію знань, уявлень, почуттів, які тією чи іншою мірою впливають 

на якість його опрацювання. Тому цей процес містить змістові, емоційні та 

операційні аспекти. 

 Змістовий аспект – приведення в активний стан опорних знань, 

необхідних для процесів розуміння і осмислення в ході первинного сприйняття і 

подальшої роботи над текстом (Савченко, 2017). 

 Емоційний аспект – сприяє відкритості почуттів для інформації, 

очікуванню позитивних вражень і переживань, дій, уяви (Савченко, 2017). 

 Операційний аспект – виражається у готовності правильно прочитати 

складні, маловживані слова, забезпечує розуміння окремих слів та висловів, які 

потребують детального поясненн я (Савченко, 2017). Наприклад:  

Веснянка «А вже весна, а вже красна..." (2-й клас)» 

Підготовча робота(бесіда) 

-Які ознаки весни? 

-Які зміни відбуваються в природі навесні? 

-Як світить удень сонце?  

-Яка погода весною? 

-Якими стають земля, повітря?  

-Як зміюється «вбрання» дерев? 

-Які ще зміни в природі сповіщають про прихід весни? 

На уроках літературного читання вчителі зіштовхуються з проблемою 

різнорівневого засвоєння учнями предметного матеріалу при достатньому рівні 
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розвитку інтелектуальних здібностей кожного. І в багатьох випадках причина 

криється у рівні сформованості навчальної мотивації, усвідомленні особистої 

цінності читання. 

 Для того, щоб зацікавити дитину читанням, з перших днів навчання варто 

застосовувати нестандартні уроки, міжпредметні зв'язки, літературознавчу 

пропедевтику, учити мислити. 

 Так, уміючи вже добре читати, діти залюбки готують удома матеріал 

майбутніх уроків. Коли починається нова тема, текст з розділу, частина школярів 

виступає з анотаціями, стисло переказує текст, характеризує героїв, розповідає 

про письменників. З часом таких бажаючих стає більше. Діти звикають до 

самостійних пошуків корисної інформації, учаться її структурувати, аналізувати 

і узагальнювати. Прийшовши до школи, готові її застосовувати і давати власну 

оцінку, стають активними учасниками змістовної та цікавої підготовчої роботи 

(Методичні рекомендації, 2013). 

Висновки. Для підтримки самомотивації учнів упродовж уроку читання 

варто використовувати цифрові технології. Це дає змогу зацікавити школярів з 

різним рівнем підготовки, спонукає до роботи дітей з різним нейрологічним 

способом сприйняття (аудіальним, візуальним, кінестетичним), створює реальну 

ситуацію спілкування, засвоєння матеріалу стає ефективнішим. Але йдеться не 

про елементарні малюнки, слайди, що демонструє (Савченко, 2017: 34).  Ми 

вважаємо, що інформація повинна бути "живою", у міру яскравою, насиченою 

рухливими об'єктами, з проблемними запитаннями, вставними словами, 

таблицями, схемами. Це також забезпечить продуктивну підготовчу роботу. 
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ФОРМУВАННЯ «SOFT SKILLS» ЯК ВАЖЛИВА СКЛАДОВА 

ПРОФЕСІЙНОЇ ПІДГОТОВКИ МАЙБУТНІХ  ПЕДАГОГІВ  

 

Актуальність дослідження.  Перед вищою педагогічною освітою постає 

проблема підготовки майбутніх педагогів, що не лише володіють знаннями, 

уміннями та навичками професійної діяльності, а й навичками, що дозволяють 

бути успішними не залежно від спеціальності - комунікабельність, робота в 

команді, доброчесність, самооцінка, почуття відповідальності, критичне 

мислення, креативність, адаптивність, презентація себе тощо. Тому сьогодні, у 

процесі підготовки майбутніх педагогів, окрім формування професійних  

компетентностей, важливим показником якісної підготовки  є сформованість у 

випускників так званих м’яких/ гнучких навичок або «soft skills».  Саме 

формування  навичок  «soft skills» у процесі підготовки майбутніх педагогів  

дозволить  підготувати педагога, що відповідатиме сучасним вимогам. 

Мета дослідження. Здійснити  аналіз доцільності формування «soft 

skills» у професійній підготовці  майбутніх педагогів та вияснити сутність 

поняття «soft skills» у науковій літературі. 

Основний текст. На сучасному етапі модернізації освітньої галузі 

інноваційні перетворення торкаються усіх її складових,  зокрема професійної 

підготовки майбутніх педагогів.  

О. Біляковска (2018:175) зауважує, що «в умовах активного пошуку 

інноваційних освітніх моделей, формується оновлений образ вчителя: 

консультанта, порадника, тьютора, дослідника, новатора, фасилітатора такого, 
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що володіє певним комплексом «hard skills» та «soft skills», необхідним для 

здійснення ефективної професійно-педагогічної діяльності». (Biljakowska, 2018: 

175)  

Проблема формування і розвитку  «hard skills» та «soft skills» є  однією з 

найактуальніших впродовж останніх десятиріч. Про це свідчать наукові праці 

багатьох дослідників, серед  яких О. Біляковска, К.Коваль, С. Наход, Л Нємець, 

К Сегіда, К. Кравченко , Л. Фамілярська,  П. Мосс, Ф. Корнеллі та  інших.  

Про необхідність формування «soft skills» майбутніх педагогів  

наголошується  у низці нормативних документів України, зокрема Законах  

України «Про освіту», «Про вищу освіту»,  Стандартах вищої освіти за 

спеціальністю 011 Освітні, педагогічні науки  та інших. Особлива увага 

формуванню  «soft skills» приділяється у європейському освітньому просторі, так 

у педагогічній конституції Європи зазначено, що вчителям необхідно бути 

досвідченим у своїй професійній галузі, займатися саморозвитком, активно 

презентувати свої педагогічні надбання, творчо впроваджувати інновації тощо 

(Педагогічна Конституція Європи, 2013: 112). Питання розвитку гнучких 

навичок досліджує Національна Soft Skills Асоціація.  

Поняття «soft skills» у науковій сфері визначається як «soft» – гнучкість, 

або м’якість та «skills» – навички раціонально діяти у конкретній ситуації, 

здатність нестандартно та ефективно діяти для прийняття рішень у швидко 

змінних ситуаціях. 

Як зазначає О. Біляковска (2018),  на переконання науковців (Ю. 

Портланд, В. Давидова та ін.) «hard skills» – це знання, вміння та навички, які 

необхідні для виконання професійної діяльності, а «soft skills» визначають, як 

«м’які навички», що сприяють успішній самореалізації та досягненню 

професійного успіху.  (Біляковска, 2018: 178). Вона вказує на те, що «hard skills» 

можна розглядати як «базові компетенції», що представляють собою інтеграцію 

знань, досвіду, професійно значущих особистісних якостей, які сприяють 

досягненню високих результатів у процесі виконання професійної діяльності. 

Власне такі компетенції можна наочно продемонструвати. «Soft skills» – це 
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універсальні навички, які допомагають професійно розвиватися і будувати 

успішну кар’єру в будь-якій галузі, зокрема й майбутнім учителям. (Біляковска, 

2018: 178-179)  

Фамілярська Л. (2014) розглядає «soft skills» – соціологічний термін, який 

характеризує перелік особистих характеристик, які певним чином пов’язані з 

ефективною взаємодією у процесі професійної діяльності: вмінням 

переконувати, знаходити підхід до людей, міжособистісним спілкуванням, 

веденням переговорних процесів, роботою в команді, особистісним розвитком, 

ерудованістю, креативністю, комунікаційною взаємодією, високим рівнем 

самоорганізації тощо. (Фамілярська , 2014: 43). 

На думку К. Коваль (2015) «Soft skills» — соціологічний термін, який 

відноситься до емоційного інтелекту людини, свого роду перелік особистих 

характеристик, які так або інакше пов’язані з ефективною взаємодією з іншими 

людьми. Це навички, прояв яких достатньо важко виявляти, безпосередньо 

визначати, перевіряти, наочно демонструвати. До цієї групи належать 

індивідуальні, комунікативні та управлінські навички. Поняття «soft skills» 

пов’язане з тим, яким чином люди взаємодіють між собою, тобто «м’які» 

навички рівною мірою необхідні як для повсякденного життя, так і для роботи. 

За даними досліджень, професійну успішність визначають саме «soft skills». 

(Коваль, 2015: 163) 

Досліджуючи  проблему формування  soft skills  Л. Нємець, К. Сегіда, К. 

Кравченко (2020) зазначають, що «Прикладами soft skills (так званих «мʼяких 

навичок») є такі: емпатія, лідерство, почуття відповідальності, доброчесність, 

самооцінка, самоуправління, мотивація, гнучкість, комунікабельність, 

управління часом та ухвалення рішень. Термін «soft skills» вживається також на 

противагу hard skills (так званих «твердих» навичок), які вважаються 

професійними, більш технічними, специфічними за своєю природою та, зокрема, 

професією, і які можна (зазвичай) опанувати легше, ніж сформувати мʼякі 

навички (Нємець, Сегіда, Кравченко, 2020:  30) 
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Важливість та значущість soft skills є беззаперечною; фахівці сходяться 

на думці, що soft skills являють собою особистісні риси, цілі, мотивацію та 

вподобання, які цінуються на ринку праці та в навчанні. Саме ці навички 

пророкують успіх у житті. Soft skills тлумачать як нематеріальні, нетехнічні, 

особистісні навички, які визначають особу як лідера, фасилітатора, посе-редника 

та перемовника. Деякі вчені ототожнюють soft skills з емоційним інтелектом, 

інші інтерпретують їх як динамічне поєднання когнітивних та метакогнітивних 

навичок, міжособистісних, інтелектуальних та практикних навичок 

(Фамілярська, 2014). 

З огляду на методологічний підхід до загальної основи гнучких/мʼяких 

навичок, soft skills – це сукупність нетехнічних навичок та знань, які є основою 

успішної участі в роботі; ті навички, що не повʼязані з робочими місцями і тісно 

повʼязані з особистими якостями (впевненість, дисципліна, самоменеджмент 

тощо), соціальними (спілкування, командна робота, емоційний інтелект тощо) та 

управлінськими здібностями (раціональна організація часу, розвʼязання 

складних сучасних проблем, критичне мислення тощо) (Cornalli). 

До soft skills належать аспекти загальних навичок – такі, як неакадемічні 

навички (комунікативне, критичне мислення та розвʼязання проблем, командна 

робота, навчання й інформація, підприємництво, етична та професійна мораль та 

лідерство). Ці навички містять сім soft skills, що мають бути закладені в 

навчальну програму в закладах вищої освіти та містити навички комунікації, 

критичного мислення й розвʼязання проблем, командної роботи, навчання 

протягом життя та управління інформацією, підприємницькі, робочої і 

професійної етики, лідерства (Methodological, 2015). 

Soft skills містять системні характеристики, зокрема емерджентність, що 

забезпечує сукупне функціонування взаємо-повʼязаних елементів та виникнення 

нових функціональних властивостей, а не лише сумарний їхній набір, а також 

синергетичність, що забезпечує збільшення ефективності діяльності в результаті 

поєднання елементів. З огляду на соціальну взаємодію soft skills розуміють як 

комплекс не спеціалізованих надпрофесійних «гнучких компетентностей», що 
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впливають на успішне виконання професійних обовʼязків фахівців будь-якого 

профілю ( Наход, 2018: 133) 

Отже, soft skills є універсальними компетенціями, які складно виміряти 

кількісними показниками. Ці навички залежать переважно від характеру 

людини, формуються та розвиваються у процесі життєдіяльності, містять 

соціальні, інтелектуальні та вольові компетенції, а саме комунікабельність, 

вміння працювати в команді, креативність, пунктуальність, урівноваженість. 

[Нємець, Сегіда, Кравченко, 2020: 31]. 

  Зокрема, Г.Мозгова, В.Євтушенко, А. Мозгова (2020)  стверджують, що « 

Soft skills – сукупність навичок та особистих характеристи робітника, володіння 

якими призводить до досягнення успіху на робочому місці. Тобто володіння 

м’якими навичками дозволяє використовувати якомога ефективніше свої 

технічні здібності та знання. Було виділено основні ознаки Soft skills: – 

нетехнічні компетенції; – відносяться до сукупності рис особистості; – складно 

виміряти, оцінка найчастіше є суб’єктивною; – дозволяють досягти успіху на 

своєму робочому місці; – не є обов’язковими, але визначають у поєднанні зі 

спеціальними навичками професіоналізм робітника; – підвищують ефективність 

роботи; – є цінними на будь-якому місці роботи; – корисні не тільки для роботи, 

а й для повсякденного життя також.» (Мозгова, Євтушенко, Мозгова, 2020) 

Висновок. Одним із важливих завдань сучасної вищої освіти є розвиток 

гнучких навичок майбутніх педагогів. Майбутні педагоги, мають володіти  

високим рівнем «soft skills», адже їхня робота у системі «людина-людина» 

орієнтована на інших, пов’язана з нестандартністю професійних ситуацій, 

потребує креативності та удосконалення.  
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ВИКОРИСТАННЯ ЦИФРОВИХ ТЕХНОЛОГІЙ 

У ПРОЦЕСІ ОНЛАЙН НАВЧАННЯ УКРАЇНСЬКОЇ МОВИ ТА 

ЧИТАННЯ  В  ПОЧАТКОВИХ КЛАСАХ 

 

Актуальність дослідження. Сьогодні використання цифрових 

технологій під час освітнього процесу є однією із стійких і найважливіших 

тенденцій розвитку світової освіти. Проблемою використання цифрових 

технологій на сучасному етапі розвитку загальної середньої освіти займаються 

В. Биков, Н. Бабовал, Г. Васьківська, Н. Гібалова, А. Гуржій, Л. Карташова, 

Т. Куратник, В. Лапінський, С. Литвинова, Л. Ляхоцька, В. Матяш, Л. Неділя, 

О. Овчарук, Л. Остапчук, О. Саган, О. Спірін, О. Пінчук, І. Толмачова, 

І. Шахіна, С. Шостя та інші. У своїх роботах науковці розкривають різноманітні 

способи використання цифрових технологій в освітньому процесі. Цифрові 

технології дають можливість зробити освітній процес диференційованим, 

мобільним, а також адаптованим до сучасних реалій. Крім цього, вони 

забезпечують безперервність навчання за непередбачуваних умов (наприклад, 

пандемії, воєнного стану). Тому тема статті є актуальною та своєчасною. 

Мета статті – описати основні характеристики цифрових технологій, що 

використовуються вчителями початкових класів у процесі онлайн навчання 

української мови та читання.  

Основний текст. Застосування цифрових технологій під час навчання 

української мови та читання в умовах дистанційного навчання розширює 

https://ec.europa.eu/programmes/erasmus-plus/projectresult%20content/dce32717-6cfc-4b23-b7afe4effad68f21/Framework_soft_skill_Report.pdf
https://ec.europa.eu/programmes/erasmus-plus/projectresult%20content/dce32717-6cfc-4b23-b7afe4effad68f21/Framework_soft_skill_Report.pdf
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можливості використання різних матеріалів на уроці, замінити деякі традиційні 

форми навчання, сприяє розвитку мовлення, забезпечує ефективне засвоєння 

граматичних правил і мовних структур, завдяки постійному зворотному зв’язку 

(Yang, 2010). Крім того, цифрові технології (медіа, мобільні, віртуальна та 

доповнена реальність, комп’ютери, інтернет тощо) можуть не тільки покращити 

продуктивність навчання, а й змінити правила, за якими вона працює (Mazurek, 

2019: 314).  

Важливо вказати, що єдиного способу визначення поняття «цифрова 

технологія» не існує. Вчені активно вивчають природу поняття «цифрові 

технології». Зокрема О. Берназюк (2017) визначає її як технологію, яка 

використовує цифрові сигнали для передачі інформації. Інші науковці 

розглядають цифрові технології як сукупність складових – електронні 

інструменти, пристрої, програми та ресурси. За їхньою допомогою можна 

створювати, змінювати, зберігати, генерувати, обробляти інформацію в 

різноманітних форматах (Вакалюк, 2021). На нашу думку, таке визначення є 

більш точним та доцільним у межах цього дослідження. 

У статті описано цифрові технології, які використовуються вчителями 

початкових класів у процесі онлайн навчання української мови та читання. 

У моделі дистанційного навчання важливим видається застосування 

сервісу LearningApps.org. Цей онлайн-сервіс є одним із інструментів для 

перевірки та закріплення раніше засвоєних знань і розвитку в учнів критичного 

мислення. Він досить простий у використанні та дозволяє створювати 

інтерактивні вправи та завдання різного рівня складності (наприклад, 

головоломки, кросворди, вікторини, ігри та ін.). Учитель може створювати 

завдання самостійно або виконувати вже готові завдання, які розміщені у 

відкритому доступі на онлайн-сервісі. Однією із головних переваг цього 

інструменту – це можливість створювати інтерактивні завдання виключно 

українською мовою. 

Новітньою соціальною технологією навчання є створення інтелект-карт. 

Інтелект-карти — спосіб зображення процесу загального системного мислення 
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за допомогою схем. Вони можуть розглядатися як зручна техніка 

альтернативного запису. Використовуються для створення, візуалізації, 

структуризації та класифікації ідей та як засіб для навчання, організації, 

вирішення завдань. Інтелект-карти реалізується у вигляді діаграми, на якій 

зображені слова, ідеї, завдання або інші поняття, з’єднані гілками, що відходять 

від центрального поняття або ідеї. Саме сервіс MindMeister дозволяє створювати 

інтелектуальні карти, які можна використовувати для забезпечення зворотного 

зв’язку під час освітнього процесу, особливо через формувальне та підсумкове 

оцінювання. Учитель організовує групову роботу та рефлексію за допомогою 

зазначеного унікального інструменту. 

Одним із найпоширеніших засобів візуалізації в освітньому процесі, який 

активно використовують вчителі початкових класів, є мультимедійна 

презентація. Програма Microsoft  PowerPoint має широкі можливості, що 

дозволяють подати навчальний матеріал у цікавій формі.  

Скрайбінг – новітня техніка презентації, коли виступ доповідача 

ілюструється малюнками фломастером на білій дошці (або аркуші паперу). 

Виходить так, що можна й чути, і бачити приблизно одне і те саме (графічний 

ряд фіксується на ключових моментах аудіоряду). Малюнки та ілюстрації 

створюються в процесі безпосереднього пояснення навчального матеріалу. Це 

допомагає вчителям пояснювати складні поняття та явища за допомогою 

наочних методів. Скрайбінг може бути «рукотворний» і «комп’ютерний».  

Такий матеріал можна розробити за допомогою різних програм Sparkol 

Videoscribe. Зокрема програми на кшталт GoAnimate або Plotagon дозволяють 

створити кумедного анімаційного персонажа, який озвучуватиме презентацію чи 

відеокліп, презентований учителем. Такий креативний підхід утримає увагу 

школярів і перетворить процес навчання на захоплюючу гру. 

У сучасній практиці використовуються віртуальні дошки для швидкого 

отримання інформації від учнів. Наприклад, за допомогою онлайн-сервіса Padlet 

усі учасники уроку працюють на веб-стіні, куди можуть прикріплювати 

різноманітні фотографії, тексти, нотатки, файли тощо. Веб-стіни модеруться 
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кількома учасниками на уроці, а дозволи на їх читання та редагування можуть 

бути відкритими для будь-кого.  

Дистанційне навчання викликає певні труднощі в учителів. Їм постійно 

потрібно спонукати школярів до навчання, концентрувати їхню увагу на уроці, 

доносити інформацію різного рівня складності в зрозумілій для них формі. Крім 

того, впровадження дистанційного навчання передбачає наявність якісної 

технічної підтримки (Цюняк, 2021). У процесі оновлення дистанційного 

навчання стали використовувати поняття цифрового контенту, що поєднує різні 

засоби навчання, створені за допомогою комп’ютерних технологій і програмного 

забезпечення (наприклад, мультимедіа, відеокліпи, інфографіка, зображення, 

презентація тощо). Тому сьогодні досить важливо, щоб свідомість майбутнього 

вчителя була переорієнтована на розуміння принципово нових вимог до його 

професійної діяльності (Дяченко, 2009). Вчитель повинен бути готовий 

використовувати новітні цифрові технології в освітньому процесі для 

розв’язання різноманітних завдань. 

Висновки. Отже, можна зробити висновок, що використання цифрових 

технології сприяє створенню інноваційного цифрового середовища та 

сприятливих умов для співпраці, рефлексії та самоактуалізації учнів, покращує 

зворотній зв’язок між усіма учасниками освітнього процесу, збагачує доступний, 

індивідуалізований, гнучкий процес навчання. 

Ми розглянули цифрові технології, які вчителі можуть використовувати 

під час вивчення української мови та читання в умовах дистанційного навчання. 

Застосування цих технологій надає вчителеві значні перспективи у напрямку 

професійної реалізації. Сучасні вчителі мають вміти ефективно використовувати 

цифрові технології у своїй професійній діяльності. Перспективність подальшого 

дослідження вбачаємо в аналізі характеристики цифрової компетентності 

майбутніх учителів початкової класів. 
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ДИДАКТИЧНА ГРА ЯК ЗАСІБ РОЗУМОВОГО РОЗВИТКУ 

МОЛОДШОГО ШКОЛЯРА 

 

Актуальність дослідження. Основною проблемою у сучасній освіті 

виступає оволодіння учнями загальноосвітніх шкіл глибокими знаннями, 

необхідними уміннями й навичками. Рішення цієї проблеми неможливе без 

поліпшення технологій навчання, й методів навчання. Серед них значне місце 

займає ігрова діяльність, яка для учня є необхідною потребою, а для вчителя є 

засобом реалізації різноманітних завдань навчально-виховного процесу.  
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Дидактична гра - це вид діяльності, залучившись до якої, діти навчаються. 

Поєднання навчальної спрямованості та ігрової форми дозволяє стимулювати 

невимушене оволодіння конкретним навчальним матеріалом. 

Мета дослідження  полягає у висвітленні дидактичної гри як засобу 

формування загально-навчальних умінь і навичок молодших школярів. 

Сучасне суспільство ставить перед освітою першочерговим завданням 

виховання творчої, успішної, інтелектуально й духовно розвиненої особистості з 

перших років навчання. Гра – найбільш засвоєна дітьми діяльність. У ній вони 

черпають взірці для вирішення нових життєвих завдань, які виникають у 

пізнанні, у праці, у художній творчості. Тому «опора на гру (ігрову діяльність, 

ігрові форми, прийоми) – це найважливіший шлях включення дітей у навчальну 

роботу, спосіб забезпечення нормальних умов життєдіяльності» 

Вивчення розвитку дітей доводить, що у грі ефективніше, аніж в інших 

видах діяльності, розвиваються усі психічні процеси, формуються відповідні 

вміння і навички. Л. Виготський, розглядаючи роль гри у психічному розвитку 

дитини, відзначив, що у зв’язку з переходом у школу гра не лише не зникає, але 

й навпаки, – пронизує собою усю діяльність школяра. «У шкільному віці, – писав 

він, – гра не лише не вмирає, а проникає у відносини до дійсності. Вона має своє 

продовження у шкільному навчанні та праці…». 

Гра супроводжує школярів не лише у першому – другому класах, а й 

упродовж усього навчання. Тому потрібно пам’ятати: граючись, дитина – 

навчається. 

Дидактична гра - це вид діяльності, залучившись до якої, діти навчаються. 

Поєднання навчальної спрямованості та ігрової форми дозволяє стимулювати 

невимушене оволодіння конкретним навчальним матеріалом. Дидактична гра 

має чітку структуру, що вирізняє її з-поміж іншої діяльності. Основні структурні 

компоненти дидактичної гри: ігровий задум, правила, ігрові дії, пізнавальний 

зміст або дидактичне завдання, обладнання, результат гри. 

Основою дидактичної гри є пізнавальний зміст, що полягає у засвоєнні тих 

знань і вмінь, які застосовуються під час розв'язування навчальної проблеми, 
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поставленої грою. Обладнання дидактичної гри значною мірою включає в себе 

обладнання уроку. Це наявність технічних засобів навчання, кодопозитивів, 

діапозитивів, діафільмів, а також різноманітні наочні засоби: таблиці, і 

роздатковий дидактичний матеріал. Проводячи дидактичні ігри, слід поєднувати 

цікавість і навчання таким чином, щоб вони не заважали, а навпаки, допомагали 

одне одному. Засоби й способи, що підвищують емоційне ставлення учнів до гри, 

слід розглядати не як самоціль, а як шлях, що веде до виконання дидактичних 

завдань. О. Савченко у своїй роботі «Дидактика початкової школи» зазначає, що 

кожна дидактична гра виконує різні функції: збагачує пізнавальний досвід дітей, 

розвиває мислення, мову, уяву, точність рухів, витримку. Але головна мета 

включення ігор у навчальний процес — викликати інтерес до навчання. Якщо 

гра захоплює дітей, вони виявляють максимальну активність, не відчувають 

втоми, їм хочеться досягти найкращого результату. Значущою для нашого 

дослідження є думка автора про те, що епізодично використовувані ігри суттєво 

не впливають на стійкість емоційно-позитивного ставлення дітей до навчального 

процесу. Отже, потрібна продумана насиченість уроків системою ігор на різних 

етапах навчання й емоційна підготовка дітей до засвоєння понять, розпізнавання 

їх суттєвих ознак і самостійного застосування засвоєних знань. 

Висновки  Отже, гра, як відомо, є найприроднішою і найпривабливішою 

діяльністю для молодших школярів. Ще К.Д. Ушинський писав: “зробити 

серйозне заняття для дитини цікавим – ось завдання початкового навчання. 

Кожна здорова дитина потребує діяльності і до того є серйозної діяльності. З 

перших же уроків привчайте дитину полюбити свої обов’язки й знаходити 

приємність в їх виконанні”. Гра належить до традиційних і визнаних методів 

навчання і виховання дошкільників, молодших школярів і підлітків. Цінність 

цього методу полягає в тому, що в ігровій діяльності освітня, розвиваюча й 

виховні функції діють у тісному взаємозв’язку. Гра як метод навчання 

організовує, розвиває учнів, розширює їхні пізнавальні можливості, виховує 

особистість. 
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ОСОБЛИВОСТІ ВИХОВАННЯ У ДІТЕЙ СТАРШОГО 

ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ ГУМАННОГО СТАВЛЕННЯ ДО ПРИРОДИ 

ЗАСОБАМИ ТРУДОВОГО ВИХОВАННЯ 

 

Актуальність дослідження. Дошкільний вік сприятливий для виховання 

гуманного ставлення до природи, адже саме у цей період закладаються основи 

культури спілкування і поведінки дітей у природі. Особливої уваги потребують 

діти старшого дошкільного віку, оскільки у них починають формуватися основи 

наочно-дійового та наочно-образного типів мислення. Старші дошкільники 

здатні розуміти й усвідомлювати зв’язки навколишнього світу. Діти цього віку 

мають об’єктивні можливості для самостійного спілкування з природою. 

Емоційна чутливість, сприятлива для розвитку моральних почуттів, 

новоутворення у вигляді усвідомлюваних мотивів, здатних підкоряти 

безпосередні потяги, поява етичних інстанцій роблять дошкільний вік 

сенситивним для розвитку основ особистості.  

Мета дослідження – проаналізувати особливості виховання у дітей 

старшого дошкільного віку гуманного ставлення до природи засобами трудової 

діяльності. 
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Основний текст. Гуманність – моральна норма людського суспільства, яка 

поєднує у собі вимогу поваги й любові до людини, взаємодопомоги та 

взаємопідтримки в колективній діяльності, повсякденному спілкуванні, в усьому 

укладі життя (Борисова, 2012). При цьому його ставлення включає не 

тількиоцінку світу, але й оцінку свого місця в навколишній дійсності. Основне 

питання моралі – ставлення особистості до суспільства, тому моральні норми 

мають форму вимог, які суспільство ставить до окремих людей. Моральні вимоги 

– це своєрідні накази суспільства своїм членам про те, як належить поводитись. 

Зміст моральних вимог у тому, щоб спонукати людей у поведінці керуватися 

загальними інтересами. Гарантується виконання вимог моралі сформованістю 

гуманних почуттів (Камуська, 2016). Гуманні почуття і власне емоції як форма 

їх вираження виступають свого роду психологічним механізмом, за допомогою 

якого особистість поступово починає сприймати вимоги суспільства як свої 

власні. Оцінки, правила, дії стають для дитини значимими тоді, коли вони 

пережиті, емоційно забарвлені. Емоційна подача правила, емоційне ставлення 

дитини до нього сприяють його засвоєнню (Камуська, 2016). Вступаючи в життя, 

діти ознайомлюються з великою кількістю правил, які склалися у суспільстві, в 

тому числі написані закони гуманного ставлення до людей та природи. У зв’язку 

з цим сукупність моральних норм, які регулюють суспільне життя та діяльність 

людей, мають забезпечити гармонійне поєднання особистих інтересів з 

суспільними. Унікальність періоду дошкілля порівняно з подальшими віковими 

етапами становлення особистості полягає в тому, що він створює основи саме 

загального розвитку дитини. Формуються не лише ті якості, що взагалі 

характеризують поведінку дитини, її ставлення до довкілля, а й такі, що 

проектуються на майбутнє (Калуська, 2014). Особливо велике значення має 

питання виховання гуманних почуттів у дітей старшого дошкільного віку. 

Шести-семирічний вік є важливим етапом у житті дитини, бо вона готується до 

вступу в школу. Виховання гуманного ставлення до об’єктів оточуючого світу 

передбачає розвиток позитивних почуттів до природи. Виховання гуманного 

ставлення у дошкільників має на меті формування діяльної любові до природи, 
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тобто оволодіння практичними навичками по догляду за рослинами і тваринами. 

Особлива цінність праці в природі полягає в тому, що діти дізнаються про нові 

рослини, тварини, про сезонні явища в природі. Це розширює їх світогляд, 

сприяє формуванню у дошкільників системи знань про природу, формує 

реалістичні уявлення про оточуючий світ. Ознайомлення дітей з багатьма 

об’єктами навколишнього світу дає можливість показати малюкам 

різноманітність і єдність у природі. Дізнаючись про особливості догляду за 

живими об’єктами, діти починають усвідомлювати  причинну залежність в 

природі, вплив людини на розвиток рослин і тварин, на навколишнє середовище. 

Розуміння законів природи сприяє активізації діяльності дітей на покращення 

природного середовища, оволодіння ними правилами природокористування. 

Перед вихователем закладу дошкільної освіти стоїть завдання ввести дитину в 

світ природи, допомогти дітям пізнати природу, виховати в них любовне, 

бережне ставлення до неї. З самого малку треба навчити дитину берегти зелені 

насадження на своїй ділянці, на вулиці, в парку, піклуватись про тварин, птахів, 

які допомагають охороняти врожай наших садів і городів від шкідників – комах 

і, водночас, своїм співом дають нам задоволення; треба запобігати проявам 

жорстокості у дітей, бо недбалі дії, внаслідок яких руйнується природа, є 

аморальними. Нищення довкілля є наслідком занепаду особистості та її 

моральних цінностей (Калуська, 2014). Дітям особливо близьке й дороге те, що 

вони самі виростили. Наявність у дошкільному закладі тварин і рослин, яких діти 

доглядають, допоможе виховати такі моральні якості, як бережне ставлення до 

них, любов до праці, відповідальність за доручену роботу.  

Висновки. Отже, значення трудової діяльності у вихованні гуманного 

ставлення дітей до природи важко переоцінити – вона допомагає зрозуміти, що 

любов до природи – це не лише милування її красою, а й активна допомога, 

дбайливий догляд і розумне користування усіма її багатствами. Виховуючи 

гуманне ставлення до природи, необхідно виходити із наступного: головне, щоб 

дитина розуміла, що природа і людина взаємопов’язані, тому турбота про 
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природу і є піклуванням про людину, її майбутнє, а те, що завдає шкоди природі 

– завдає шкоди і людині. 

Список використаних джерел 

1. Борисова З.Н. (2012) Виховання дошкільника в праці. 112. 

2. Комуська Л. (2016) Поспішаймо закладати моральний фундамент. Дошкільне 

виховання, 7,  13. 

3. Калуська Л. (2014) Праця як важливий засіб ранньої соціалізації дитини. 

Дошкільне виховання, 2, 8–9. 

 

 

Резніченко Анна, студентка групи ФПШ-22с 

Науковий керівник – асист. Євгенія Хланта 

 

ПЕРЕДУМОВИ ВИНИКНЕННЯ ТА СТАНОВЛЕННЯ ЖІНОЧОГО РУХУ 

ТА ОСВІТИ НА ТЕРЕНАХ ГАЛИЧИНИ В ХІХ СТОЛІТТІ В ІСТОРИКО-

ПЕДАГОГІЧНОМУ КОНТЕКСТІ 

 

Актуальність. На сучасному етапі розвитку української державності та 

укріплення національних цінностей, усе гостріше постає питання власної 

ідентичності. Тому виникає потреба звертатися до історичних фактів та джерел. 

Жіночий рух та освіта були не просто випадковими явищами, а виникли завдяки 

зусиллям жіночих організацій, їх розмаїттю та наполегливості, аби зайняти й собі 

почесне рівноправне місце в соціумі. Діяльність жінок реформаторок того часу 

мала колосальний вплив на систему освіти й загалом систему цінностей 

суспільства. Усвідомлення передумов виникнення, традицій самого руху, його 

особливостей та наслідків є важливими складовими на сучасному етапі розвитку 

єдиної української нації.   

Тему жіночого руху та освіти України, й зокрема на території Галичини, 

досліджено у працях М. Богачевської – Хом’як, О. Гнатюк, І. Дейнеки, О. 

Маланчук-Рибак, І. Павликовської, Л. Смоляр.  
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 У наукових працях Г. Груць, І. Зайченко, Н. Кирста, О. Палійчук, І. 

Стражнікова розглянуто видатні жіночі постаті, що були фундаментальними для 

жіночого руху на західноукраїнських землях.  

 Мета. Дослідити становлення та розвиток жіночого руху та освіти на 

теренах Галичини в ХІХ столітті. 

 Основний текст.  Саме поняття «жіночий рух» в контексті України, й 

Галичини зокрема, з’являється й починає активно поширюватися в другій 

половині ХІХ століття. Це було організоване, суспільно-активне жіноцтво, 

ідейним натхненником якого були західноєвропейські течії, що виникли після 

«весни народів» (1848 р.). Європою пройшла хвиля революцій, яка дала поштовх 

до модернізації імперій, розширила економічні відносини між країнами, 

посилила лібералізацію національної політики. Це сприяло новим реформам, 

зокрема й освітній. Жіноцтво Європи відкрило для себе можливості впливу на 

патріархальне суспільство й швидко намагалося поширити свої здобутки та ідеї 

світом. Завдяки стрімкому економічному розвитку, науковому прогресу та 

буржуазним революціям у Європейських країнах, виникала нагальна потреба в 

кадрах у різних напрямках, як інтелектуальних, так і більш прикладних. Тому 

питання жіночої освіти й емансипації жінок набувало своєї природньої 

актуальності.  

 Український жіночий рух, який виник у другій половині ХІХ століття, - це 

не стільки копія з аналогічних рухів у європейських державах, скільки початок 

відновлення історичного місця українки в суспільному житті, яке їй належало в 

минулому (Гембаровська, 2015). Ще в літописах доби княжого роду перед нами 

виринає постать княгині Ольги, яка, будучи на престолі в межах 20-ти років, 

зарекомендувала себе як мудру та мирну княгиню. Також варто загадати двох 

черниць ХІ-ХІІ століть , що доклали чимало зусиль для відкриття шкіл для 

дівчат, створення бібліотек та розповсюдження книг завдяки методу перепису. 

Зокрема згадаємо  засновницю Острозької Академії – Гальшку Острозьку. 

Важливе місце в розвитку культури  посідає й Анастасія Заславська, коштом та 
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старанням якої з’явилася на світ українська Першокнига – Пересопницьке 

Євангеліє, що було написане живою староукраїнською мовою.   

 Потребу в жіночому русі на західноукраїнських землях переважно 

підтримували жінки з священичих та інтелігентних родин. Але разюча 

відмінність українського та європейського жіночих рухів була в тому, що 

українки, насамперед, прагнули визнання національної української ідентичності, 

що дозволяло їм боротися разом з чоловіками, як за власні права, так і за права 

країни. Свого розквіту жіночий рух починає зазнавати з другої половини ХІХ 

століття, у той час, коли жіноча освіта та ступінь опанування наукою, 

громадськість не відносила до чеснот жінки. Дівчину готували до подружнього 

життя, а не суспільного. Як зазначає, М. Богачевська – Хом’як: «Ставлення 

галицьких українців до освіти для жінок відбилося на формуванні характеру 

фемінізму українських жінок у Галичині — освіта сприймалася як засіб служіння 

народові, а не як особисте право. Галицькі українці усвідомили, що освіта 

потрібна на всіх рівнях, але з огляду на неписьменність селянських мас першою 

потребою, яка вичерпала майже всю громадську енергію, було виховати 

національну інтелігенцію взагалі. Про рівень освіти й виховання молодих жінок 

і шляхи його підвищення говорилося мало. Жіноцтво розглядалося не з точки 

зору його прав, а в контексті народу, селянства й етнічної приналежності. Статті 

в галицькій українській пресі, які обстоювали освіту жінок, виходили з потреб 

національного й економічного розвитку, а не прав людини» (Богачевська-

Хом’як, 1995). 

 Жінки Заходу України перебували під політичним впливом відповідно 

західних держав, тому були залежні від емансипаційного руху Європи. Так, у 

1880 році галичанки надіслали власну петицію до віденського парламенту з 

проханням про доступ до вищої освіти для жінок. Як наслідок, з того часу до 

Відня почало їхати багато української інтелігенції з метою здобуття вищої 

освіти, тому наприкінці ХІХ століття Львівський університет теж почав 

допускати жінок до освітнього процесу як вільнослухачок. Хоча жіноцтво й 
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домоглося права хоча б вільно відвідувати лекції університетів, але доступ до 

середньої освіти не був забезпечений. 

 Важливу роль у розвитку емансипаційного руху на Галичині відіграла 

жіноча преса, особливо альманах «Перший вінок». Створений завдяки 

матеріальній допомозі Олени Пчілки, упорядкований нею та Наталею 

Кобринською, альманах дав можливість показати себе світові десяткам жінок. 

Унікальний збірник, укладений українками з двох імперій, був одним з 

найбільших, що виходили тоді на Галичині, тому свій творчий доробок 

друкували там тільки найкращі миткині, такі як Клементина Попович, Ольга 

Франко, Анна Павлик, Михайлина Рошкевич, Леся Українка тощо.  

 У цей час створюються перші легальні жіночі організації світського 

характеру. Засновницею цілого емансипаційного руху на Галичині вважають 

Наталю Кобринську, адже саме вона заснувала «Товариство руських женщин» у 

Станіславі (1884 р.). Її метою було надати жіночому руху елітарного характеру, 

направити його в літературно-інтелектуальну царину, а згодом вже в політичну 

діяльність. Згідно її переконань, жінка повинна була усвідомити себе жінкою, 

озброїтися наукою, знанням законів, різних галузей праці, щоб мати власні 

засоби для життя  (Ковальчук, 2017). 

 Західноукраїнський жіночий рух мав більше легальних можливостей для 

поширення своєї діяльності, аніж жіноцтво Наддніпрянщини. Це дозволило йому 

бути більш різнобічним, тому погляди засновників були кардинально різні: від 

національно-українських («Жіноче товариство (Галичина, 1894)), до 

москвофільських. Жінки легко підхопили тенденцію створення власних 

товариств, тому невдовзі було створено різні їх варіяції у Коломиї, Тернополі, 

Буковині, Городенці, Львові, Долині тощо (Ковальчук, 2017). 

Як висновок зазначимо, що становлення жіночого руху не було новим для 

українських земель. Ще за княжої доби жінка була на рівні з чоловіком, а 

увігнали її у принизливе становище «нижчої істоти» імперські наративи різних 

часів. Тому, емансипаційний рух жіноцтва був природнім для Галичини того 

часу, хоч і мав певні специфіки. Саме події кінця ХІХ століття дали поштовх для 
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розвитку освіти жінок в Галичині й України в цілому. Можливість відвідувати 

університет в якості вільнослухачок, поширення преси та літератури, твореної 

жінками, зміна патріархального погляду на жінку як істоту нижчу – усе це 

результати, яких досягли видатні діячки того часу, ламаючи всі стереотипи та 

обмеження.  
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ЛІНГВОДИДАКТИЧНА КОМПЕТЕНТНІСТЬ МАЙБУТНІХ 

УЧИТЕЛІВ ПОЧАТКОВИХ КЛАСІВ 

 

Актуальність. Перехід української педагогічної освіти на рівневу 

систему актуалізував проблему перегляду змісту базової підготовки бакалаврів 

– майбутніх вчителів початкової школи, оскільки формування нової генерації 

педагогів, які здатні впливати на суспільний розвиток, має націлюватись на 

покращення якості їх знань. 
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Для досягнення такого результату необхідне проведення досліджень, 

спрямованих на вивчення змісту та методик психолого-педагогічної складової 

діяльності, яка є системотворчою в особистісній професійній підготовці 

майбутніх учителів. 

Метою роботи є обґрунтування найважливішої ролі та практичної 

необхідності вивчення майбутніми вчителями початкових класів теоретичних та 

практичних засад використання засобів електронної лінгвометодики у майбутній 

професійній діяльності, а також висвітлення змістовних та методичних змін у 

традиційному курсі методики вивчення мови, потрібних для формування 

лінгводидактичної компетентності. 

Основний матеріал. Серед недоліків підготовки вчителя початкових 

класів можна назвати такі: 

• недостатність розробки концептуальних підходів до формування готовності 

до навчання; 

• недостатність відображення комунікативно-прикладної складової готовності у 

змісті професійної, зокрема лінгводидактичної, підготовки майбутніх вчителів 

початкових класів; 

• недостатність використання в практичній діяльності майбутніх вчителів 

технологій навчання мовам молодших школярів (Вашуленко, 2012). 

Одним із основних положень, визначених Національною доктриною 

розвитку освіти в Україні у ХХІ столітті, є створення умов для підготовки 

вчителів, які здатні практично реалізовувати нові прогресивні стратегії, підходи 

та технології навчання, орієнтуючись на найкращі здобутки національної та 

світової культури. 

Вчитель початкової школи завтрашнього дня – це професіонал, який 

характеризується новим рівнем соціокультурного та мовного розвитку, з новим 

способом мислення, поведінки, манерою спілкування з учнями, новим 

ставленням до себе. 
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Подальший розвиток системи вищої освіти потребує забезпечення 

підготовки майбутніх учителів початкових класів до викладання, а також 

усвідомлення особистої відповідальності за результати своєї професійної 

діяльності.  

Електронна лінгвометодика визначається як інноваційна галузь методики 

навчання мови, в якій досліджуються теоретичні та практичні аспекти 

застосування електронних засобів у процесі вивчення мови та методики її 

викладання, узагальнюються закономірності створення та застосування цих 

засобів у навчальному процесі, виявляються типові недоліки електронних 

засобів вивчення мови та її методики, формуються шляхи запобігання та 

виправлення цих недоліків. 

Ця дефініція повторює і дещо уточнює традиційно використовуються у 

світових наукових дослідженнях визначення Computer Assisted Language 

Learning (CALL), «комп'ютерна лінгводидактика», «електронна 

лінгводидактика» та ін., оскільки більшість вчених (М. Леві, Ф. Хуббард та ін.) 

розуміють під кожним із наведених термінів застосування комп'ютерних 

(електронних) засобів навчання мови не тільки в оволодінні фундаментальними, 

а й прикладними, приватними питаннями лінгвометодичної науки (Hubbard, 

2009; Levy, 2012). 

На нашу думку, застосування термінів «електронна лінгвометодика» та 

«електронна лінгводидактика» («комп'ютерна лінгводидактика») має 

закономірно відображати логічну підпорядкованість понять «лінгвометодика» та 

«лінгводидактика», тому більш вдалим для позначення цієї інноваційної галузі 

методичної науки вважаємо термін «електронна лінгвометодика», складовою 

якого виступає «електронна лінгводидактика». 

Зміни усталених підходів до формування лінгводидактичної 

компетентності сучасного вчителя початкових класів повинні відображатися як 

у програмах лінгвометодичних навчальних курсів, так і у формах та методах 

їхнього викладання. 
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Наведемо приклад комбінування традиційних та інноваційних аспектів 

лінгводидактичної підготовки вчителя на прикладі основної у цьому плані 

дисципліни – «Методика викладання української мови у початкових класах». 

Програма навчального курсу з невеликими варіаціями у різних вузах передбачає 

його вивчення у таких узагальнених змістовних модулях: «Методика навчання 

грамоті», «Методика розвитку мовлення», «Методика вивчення мовної теорії», 

«Актуальні проблеми навчання мови». 

Враховуючи необхідність формування лінгводидактичної компетентності 

майбутніх вчителів початкових класів на основі практичного оволодіння ними 

основами електронної лінгвометодики, наприкінці кожного з цих змістовних 

модулів вважаємо за необхідне включати відповідні теми, а саме: 

1. Доступна електронна навчальна продукція з навчання грамоти (розвитку мови, 

мовлення) для початкової школи: загальна характеристика, критичний аналіз. 

2. Методи та прийоми використання засобів електронної лінгвометодики на 

уроках навчання грамоті (розвитку мови, мовлення). 

З цією ж метою останній змістовий модуль, на нашу думку, доцільно 

доповнити ще темою «Електронна лінгвометодика у викладанні мови та 

розвитку мовлення молодших школярів», вивчення якого систематизує 

елементарні знання, вміння та навички студентів щодо застосування цих 

технологій на уроках мовного циклу, набуті практичним шляхом щодо 

зазначених вище тем у складі змістовних модулів і підведе під них базові 

теоретичні основи. 

Змістовні доповнення такого плану до основного курсу лінвометодики у 

ВНЗ, на нашу думку, сприятимуть якіснішому та відповідному сучасним 

освітнім інноваціям формуванню лінгвометодичного конструкту 

лінгводидактичної компетентності майбутнього вчителя початкових класів. 

Формування готовності майбутніх вчителів початкових класів до 

викладання може відбуватися в результаті спеціально організованого навчання, 

завданням якого є формування концептуальних ідей про сутність процесу 
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навчання в початковій школі, необхідних знань, умінь та навичок, а також 

позитивного емоційного ставлення до професійної діяльності (Семиченко, 2004). 

Інноваційні зміни у формах та методах лінгводидактичної підготовки 

майбутнього вчителя початкових класів, вважаємо, повинні проводитись у таких 

основних напрямках: 

1. Створення викладачем (викладачами) лінгвометодичних дисциплін єдиного 

для факультету електронного лінгвометодичного контенту та організація 

вільного доступу до нього студентів. 

2. Систематичне та методично зразкове використання викладачем вузу 

програмних та апаратних засобів електронної лінгвометодики на аудиторних 

заняттях з зазначених вище основних дисциплін лінгводидактичної підготовки 

(тут слід зауважити, що на сьогодні кількість готових електронних продуктів з 

лінгвометодики для вузу не можна назвати достатнім, тому виготовлення лягає 

на плечі самого викладача). 

3. Залучення до процесу формування лінгводидактичної компетентності в 

індивідуальній роботі різних форм мережного спілкування зі студентами; 

проведення лінгводидактичних вебінарів; участь у наукових форумах, круглих 

столах, спілкування у чатах; орієнтування кожного студента на формування 

особистого портфоліо з електронної лінгвометодики та виставлення його на 

обговорення тощо. 

4. Організація та контроль грамотного використання студентами матеріалів 

мережі Інтернет для підвищення рівня власної лінгводидактичної 

компетентності. Реалізації цього напряму лінгводидактичної підготовки 

сучасного вчителя сприяє те, що з кінця XX ст. в Європі почали активно 

ґрунтуватися інтернет-спільноти, що об'єднували вчених та практиків у галузі 

електронної лінгвометодики, що активно діють і зараз: Європейський 

консорціум комп'ютерного вивчення мови, результати діяльності якого 

відображаються в інтернет-журналі Computer Assisted Language Instruction 

Consortium (CALICO) (https://calico.org/); Association of Computer Assisted 

Language Learning (EuroCALL) (http://www.eurocall-languages.org/); Centre for 
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languages, linguistics and area studies (LLAS) (https://www.llas.ac.uk/), результати 

діяльності якої публікує електронний журнал «CALL» та ін. (Костікова, 2007). 

Висновки. Таким чином, професійна лінгводидактична підготовка 

майбутніх вчителів початкових класів в умовах інформаційного суспільства 

вимагає змін, у своєму змісті, що має відображатися у введенні елементів 

електронної лінгвометодики у навчальну програму з методики вивчення мови на 

рівні бакалавра, а також у подальшому вивченні спеціальної дисципліни на рівні 

спеціаліста чи магістра. 
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ОСОБЛИВОСТІ ФОРМУВАННЯ ЕМОЦІЙНОГО ІНТЕЛЕКТУ  

У ПРОФЕСІЙНІЙ ПІДГОТОВЦІ  

МАЙБУТНЬОГО ВЧИТЕЛЯ ПОЧАТКОВОЇ ШКОЛИ 

 

Актуальність дослідження. Зміни, які відбуваються в системі освіти, 

стимулюють до прийняття актуальних рішень та пошуку інноваційних шляхів 

задля організації сучасних стандартів освіти. Реалізація реформи, у відповідності 

до Концепції «Нова українська школа», концептуально реорганізує засадничі 

положення підготовки майбутнього вчителя початкової школи, зокрема, 

формування професіоналізму особистості у гармонійному представленні 

відповідних професійних компетентностей. Запорукою формування емоційно-

етичної компетентності є розвиток емоційного інтелекту педагога, як показника 

та критерію для встановлення педагогічної взаємодії на засадах ідентифікації 

природи емоцій, як власних, так і оточуючих. Принагідно, прикладне 

застосування оптимального виховного інструментарію вчителем початкової 

школи, передбачає спрямування на формування емоційного інтелекту учня. 

Відповідно, емоційний інтелект є вихідним регулюючим чинником 

формотворчих змін як для особистості самого педагога, так і розвитку 

майстерності його професійної діяльності.   

Мета дослідження – теоретично обґрунтувати особливості розвитку 

емоційного інтелекту у професійній діяльності майбутнього вчителя початкової 

школи. 

Основний текст. У психолого-педагогічній літературі дефініція 

«емоційний інтелект» визначається багатоаспектно та неоднозначно, як в огляді 

сучасних дослідженнях, так і в ретроспективному аналізі. Вперше поняття 

«емоційний інтелект» з’явилося у наукових працях американських психологів 

Дж. Майєр та П. Саловей у 90-х років XХ століття. Концептуалізація ідеї 
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сформувала відповідну теорію, де емоційний інтелект це здатність сприймати і 

усвідомлювати власні думки та чужі почуття й емоції, розрізняти їх та 

користуватися цією інформацією задля спрямування мислення і діяльності 

(Майєр, Саловей, 1993). 

Дослідник Д. Гоулман у своєму дослідженні представив структуру 

емоційного інтелекту, виокремивши системні компоненти – самосвідомість, 

самоконтроль, соціальна свідомість та вміння налагоджувати міжособистісні 

стосунки. Аргументовано довів, що всі ці складові утворюють основу 

професійної успішності  (Гоулман, 1995). 

У дослідженні Е. Носенко поняття «емоційний інтелект» інтерпретується 

як інтегральна властивість особистості, яка ґрунтується на відповідних знаннях 

про зміст добра і зла які проектують ставлення людини до зовнішнього оточення 

(зовнішнього світу), ставлення до себе як суб'єкта життєдіяльності та ставлення 

до інших як партнерів у спілкуванні (Носенко, 2004). 

У дослідженні Р. Бар-Она поняття «емоційний інтелект» разом із 

соціальним інтелектом інтерпретується як багатофакторний набір 

взаємопов'язаних емоційних та соціальних компетенцій, навичок і фасилітаторів, 

які впливають на здатність людини розпізнавати, розуміти та керувати емоціями, 

спілкуватися з іншими, адаптуватися до змін і вирішувати проблеми особистого 

та міжособистісного характеру, ефективно долати щоденні вимоги та виклики 

(Бар-Он, 2006). 

У професійному стандарті «Вчитель початкових класів закладу загальної 

середньої освіти» виокремлено трудові функції, одна із них це є партнерська 

взаємодія з учасниками освітнього процесу, що включає в себе розвиток 

емоційно-етичної компетентності, де першочергово змістово-функціональні 

переваги за емоційним інтелектом. Емоційний інтелект інтерпретується як 

здатність усвідомлювати особисті відчуття, почуття та емоції, потреби, керувати 

власними емоційними станами, здатність конструктивно та безперечно 

взаємодіяти з учасниками освітнього процесу, здатність усвідомлювати та 

поціновувати взаємозалежність людей і систем у глобальному світі . 
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(Професійний стандарт за професіями "Вчитель початкових класів закладу 

середньої освіти", "Вчитель закладу загальної середньої освіти", "Вчитель 

початкової освіти (з дипломом молодшого спеціаліста)" , 2020). 

У Державному стандарті початкової освіти, виокремлюються спільні для 

всіх ключових компетентностей різні вміння такі як читання з розумінням, 

уміння висловлювати власну думку усно і письмово, критичне та системне 

мислення, творчість, ініціативність, здатність логічно обгрунтовувати позицію, 

оцінювати ризики, приймати рішення, розв'язувати проблеми, співпрацювати з 

іншими особами та уміння конструктивно керувати емоціями (Державний 

стандарт початкової освіти, 2019). Саме останнє вміння і формується при 

досягненні високого рівня емоційного інтелекту. Вагомість емоційного 

інтелекту як координуючого чинника у підготовці педагога представлена у 

Стандарті вищої освіти спеціальності початкова освіта (рівень «бакалавр»), як 

здатність управляти власними емоційними станами, вміння налагоджувати 

конструктивну та партнерську взаємодію з учасниками освітнього процесу. 

Щодо результатів навчання майбутніх вчителів зазначено, як потребу 

організовувати конструктивну та партнерську взаємодію з учасниками 

освітнього процесу початкової школи, використовувати практики усвідомленого 

емоційного реагування та самозбереження психічного здоров’я (Стандарт вищої 

освіти за спеціальністю 013 Початкова освіта для першого (бакалаврського) 

рівня вищої освіти, 2021). Відповідно, емоційний інтелект учня повинен 

формувати вчитель з сформованим емоційним інтелектом, а професійна 

підготовка вчителя початкової школи повинна комплексно забезпечувати 

формування та розвиток емоційного інтелекту майбутнього вчителя початкової 

школи як фахової професійної компетентності. 

Зміст діяльності педагога складається із налагодження відносин у системі 

учень-учень, учень-вчитель, вчитель-батьки, тобто взаємовідносин між людьми.  

Також спілкування вчителя включає в себе і взаємовідносини з колегами. 

Розвинений емоційний інтелект допомагає проходити через різні труднощі, бути 

лідером та успішно будувати кар’єру, а нездатність керувати власними емоціями 
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є показником того, що людина не вміє керувати собою, що може призвести до 

різних проблем, зокрема зі здоров’ям. Вміння правильно реагувати на ситуацію, 

контролювати та правильно виражати власні емоції допомагає розуміти себе та 

почути емоції інших, що є ефективним способом для налагодження взаємодії між 

людьми. Успішність вчителя пов’язана здатністю взаємодіяти з дітьми та 

батьками, з колективом. При виникненні проблем вміти розуміти їх почуття та 

емоції, навчитися правильно реагувати на них, контролювати власні емоції та 

власним прикладом формувати у дітей емоційний інтелект. 

Майбутній вчитель повинен мати високий рівень емоційного інтелекту, 

бо саме він впливає на правильну співпрацю між учнями і формує особистість 

учнів. Емоційний інтелект впливає на комунікацію та стилі поведінки у різних 

ситуаціях, коли у вчителя високий рівень емоційного інтелекту, то його здатність 

до емпатії та рефлексії значно краща. Вчитель з високим рівнем розвитку 

емоційного інтелекту викликає довіру у дитини, адже він цікавиться тим, що 

переживає в тій чи іншій ситуації учень, може поставити себе на його місце, 

коректно відреагувати та допомогти дитині навчитися контролювати та 

виражати свої емоції, не соромитися і не боятися проявляти їх.  

Майбутньому вчителю початкової школи варто розвивати здатність до 

самоосвіти, самопізнання, саморозуміння, саморегуляції, це відбувається під час 

самостійної роботи, завдяки аналізу власних дій та реакцій у різних життєвих 

ситуаціях. Усі ці компоненти є частиною змісту педагогічної освіти студента у 

ЗВО. Не можна навчити керувати емоціями учнів, якщо педагог не вмієте 

контролювати власні, також не можна навчитися розуміти емоції інших, без 

розвитку вміння саморозуміння. Ще одним із вмінь є розвиток емпатії, процесу 

розуміння чужих емоцій, здатності розуміти внутрішні переживання людини. 

Кожен реагує на проблеми по-різному і, відповідно, виявляє свої емоції, хтось 

від щастя плаче, а хтось сміється, а ще інший просто закривається в собі, тож 

необхідно вміти правильно ідентифікувати та адекватно реагувати на всі ці 

реакції. 
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 Емоційний інтелект педагога як професійна характеристика – це 

компетентність щодо усвідомлення емоцій та вміння управляти і контролювати 

ними. Не сформований емоційний інтелект у вчителя є основою для конфліктів 

та руйнівної та неефективної співпраці, що може стати причиною для 

розповсюдження у класі булінгу чи мобінгу. Для розвитку емоційного інтелекту 

майбутньому вчителеві початкової школи варто спостерігати за своїми емоціями 

та емоціями тих, хто його оточує; вчитися виражати та опановувати свої почуття 

та емоції у процесі яккомунікації; більше розв’язувати  професійних 

педагогічних кейсів на предмет аналізу емоційної природи педагогічної 

взаємодії, вчитися професійно спостерігати за перемінами емоційного стану в 

оточуючих тощо.  

Висновок. Концепція «НУШ» визначає запит на підготовку педагога 

готового до інноваційних умов праці, пріоритетом яких є суб’єктність вчителя, 

здатного ідентифікувати емоції, управляти ними та коректувати емоційну 

поведінку учнів; проектувати та реалізувати систему стосунків усіх учасників 

освітнього процесу (учнів, батьків, вчителів) на засадах педагогіки партнерства; 

моделювати індивідуальну траєкторію саморегуляції, самопізнання, самоосвіти 

та саморозуміння. Отже, емоційний інтелект у професійній підготовці вчителя 

початкової школи є критично необхідним чинником у структурі професійної 

компетентності, а дослідження його психологічних механізмів впливу на 

особистість, педагогічних умов та шляхів формування є викликом для 

сьогоднішніх наукових досліджень.  
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Актуальність дослідження. Завданням Нової української школи є, перш 

за все, усвідомлення вчителями основних суспільних завдань та цілей, пошук 
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педагогічних форм, підходів та методів, розробка авторських програм та 

урізноманітнення методик викладання. Метою Нової української школи є 

всебічний розвиток, виховання та соціалізація дітей, розвиток нахилів, 

здібностей, умінь і навичок відповідно до їхніх вікових особливостей. Згідно з 

визначеними завданнями, оновленою навчальною програмою, всі методи 

викладання, досвід і практика спрямовані на розвиток і вдосконалення всіх 

основних сил особистості учня. 

Сучасний контекст викладання мов у школах виражає нові погляди на 

взаємозв'язок між освітою та культурою, створення мовного середовища для 

учнів та процес інтеграції культурних елементів в освітній процес. Методика 

викладання англійської мови – це компетентнісний, діяльнісний та 

дитиноцентричний підхід в поєднанні із засобами, спрямованими на досягнення 

очікуваних освітніх результатів. 

Мета іншомовної освіти полягає у формуванні іншомовної комунікативної 

компетентності для опосередкованого та безпосереднього міжкультурного 

спілкування, що забезпечує розвиток ключових компетентностей та задоволення 

різних життєвих потреб. 

На сьогоднішній день знання іноземної мови є необхідною умовою для 

інтеграції людини до світового простору. Знання іноземної мови є запорукою 

успіху в сучасному суспільстві, де все більшого значення набуває міжкультурна 

комунікація та обробка великих обсягів інформації. Європейський шлях 

розвитку українського суспільства ставить перед вчителями іноземних мов нову 

мету - розширити світогляд громадянина єдиної Європи, особистості, здатної до 

інновацій. 

Мета дослідження. Виявити наявні проблеми навчання англійської мови 

в оновленій освітній системі. 

Основний текст. Вивчення англійської мови у контексті Нової української 

школи докорінно змінює специфіку навчальної діяльності, включаючи 

модернізацію змісту освіти, впровадження компетентнісного підходу та нових 
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технологій, більш активне використання дидактичної комунікації та ігор, а також 

набуття багатьох важливих компетентностей.  

Взаємодія вчителя та учня – це складний і багатогранний процес у вивченні 

англійської мови та вихованні нового покоління, який в основному базується на 

співпраці та взаємовпливі в класі. Засвоєння англійської мови в першу чергу 

пов’язане з активним розвитком таких когнітивних процесів як пам’ять, увага, 

уява, мислення та сприйняття, які безпосередньо впливають на соціалізацію 

особистості. Тісна співпраця та взаєморозуміння між вчителем та учнем 

сприяють оптимальному розвитку дитини та підштовхують її до навчання.  

Спостереження за ходом освітнього процесу показує, що існує ряд проблем 

які впливають на оптимізацію навчальних цілей, а подекуди і її відсутність 

взагалі. Це негативно впливає на рівень оволодіння англійською мовою та 

ставлення учнів до навчання. На сучасному етапі розвитку психолого-

педагогічних наук було розроблено низку методів та засобів для покращення 

педагогічної взаємодії (наприклад, дослідження О. І. Власової, О. І. 

Вишневського, М. В. Савчина та ін.), які, на жаль, не використовуються на 

практиці в школах, в результаті чого вчителі стикаються з тим, що нездатні 

вирішити багато проблем у навчанні. Це призводить до неефективного засвоєння 

матеріалу учнями та небажання вивчати англійську мову (Мартинова, 2010: 50). 

Також процес навчання іноземної мови супроводжується певними 

труднощами, зумовленими особливостями навчального предмету (перехід з 

однієї мови на іншу («мовний бар’єр»), міжмовна інтерференція). Для подолання 

цих труднощів вчитель для себе обирає найефективніші форми організації уроку. 

Існують різні форми організації спілкування на уроках англійської мови, а їх 

оптимальний підбір допомагає вчителю створити сприятливу психологічну 

атмосферу: «Офіційна аудиторія», «Круглий стіл», «Обличчям до обличчя», 

«Подібно». При використанні цих форм учитель має можливість бути в тісному 

контакті з кожним учнем, що дає можливість йому зайняти місце в центрі класу, 

так створюються умови для гри та мобільності (Душніцька, 2018). 
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Однією з головних проблем у процесі навчання англійської мови є 

засвоєння та запам’ятовування лексичного матеріалу. Зазвичай робота 

розпочинається, як правило, із семантизації, тобто з’ясування значення нових 

лексичних одиниць. Від ефективності та цілеспрямованості цього етапу 

залежить усе подальше засвоєння лексики, тому вчитель має обрати 

найефективніший спосіб представлення нових слів відповідно до вікових 

особливостей дітей (Гунько, 2011: 32). 

Незаперечним фактом є те, що метод перекладу не лише не дає бажаних 

результатів на початкових етапах, а може й нашкодити. Оскільки у дітей добре 

розвинена зорова пам’ять , візуальне пояснення за допомогою малюнків, карток, 

схем тощо дає хороші результати. Якщо ж вчитель використовує предметні 

унаочнення (іграшки, реальні предмети, моделі) – ще краще, тому що учні 

можуть торкнутися до них, взяти у руки, виконати будь-які інші дії, погратися з 

ними. Однак не всі предмети та іграшки ми маємо змогу принести на урок, щоб 

«обіграти» їх. Крім того, це займає багато часу. А з кожним уроком обсяг 

навчального матеріалу збільшується. Тому вчитель має продемонструвати 

артистизм –  працювати з уявними предметами, об’єктами та явищами, тобто з 

образами, показ яких супроводжується мімікою, жестами та рухами. На 

початковому етапі навчання доцільно включати у роботу елементи жестової 

мови як основної семантичної одиниці. Спостерігаючи за тим, як діти засвоюють 

слова рідної мови на основі елементарних зорово-слухових образів у 

природному середовищі, можна організувати процес запам’ятовування нею 

іншомовної лексики.  

На цьому й ґрунтується метод, який називається Методом асоціативних 

символів (МАС, С. Гунько), тобто засвоєння відбувається через імітацію, 

максимально наближену до реальності. Метод асоціативних символів – це мова 

рухів, жестів, міміки, мови нашого тіла, мова уявлень та асоціацій. До всіх 

лексичних і граматичних одиниць, які вивчалися, було зроблено спробу адап-

тувати цю своєрідну мову тіла до процесу вивчення предмета англійської мови. 
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     Використання асоціативних символів і створення ситуацій, макси-

мально наближених до реального життя, сприяє мимовільному запам’ятовуванні 

матеріалу, а процес навчання перетворює у невимушене сприйняття. Це дозволяє 

уникнути перевантаження пам’яті навіть при вивченні відносно великого обсягу 

мовного матеріалу. Цінність цього методу полягає ще й у тому, що без 

використання ніяких затратних технологій, вчитель має змогу постійно 

проводити високопродуктивні уроки, а не лише спеціально підготовлені у 

створених для того умовах (Гунько,2011: 33). 

Висновки. Тому, для ефективного вивчення англійської мови учнями та 

кращого запам’ятовування матеріалу важливо використовувати інтерактивні 

методи навчання, які відіграють важливу роль в осмисленні предмета пізнання, 

розвитку навичок спонтанного мовлення, сприяють кращому засвоєнню 

матеріалу та мотивують учнів до вивчення іноземної мови. 
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ОРГАНІЗАЦІЯ ПСИХОЛОГО-ПЕДАГОГІЧНОГО СУПРОВОДУ  

ДІТЕЙ З ОСОБЛИВИМИ ОСВІТНІМИ ПОТРЕБАМИ 

 

 В останні роки відзначається значне зростання кількості дітей, які 

потребують особливого педагогічного догляду. Причиною цього можна назвати 

дестабілізацію суспільства та окремих сімей, погіршення здоров'я батьків та 

несприятливу спадковість, алкоголізм, наркоманію, екологічне та соціальне 

неблагополуччя. Ступінь цивілізованості суспільства значною мірою залежить 

від його ставлення до дітей з особливими освітніми потребами.  

Залучення та навчання таких дітей до освітнього процесу є однією з 

головних і неодмінних умов успішної соціалізації, повноцінної участі в житті 

суспільства, ефективної самореалізації в різних видах професійної та соціальної 

діяльності. У зв’язку з цим забезпечення реалізації прав дітей з особливими 

потребами є державною політикою не лише у сфері освіти, а й у сфері 

демографічного та соціально-економічного розвитку України . 

Метою роботи є дослідження особливостей здійснення психолого-

педагогічного супроводу з дітьми з особливими освітніми потребами. 

Стрімкі соціальні зміни передбачають необхідність зміни інститутів, які 

обслуговують соціум. Зміни, що ведуть до трансформації освітньої системи, 

можуть бути умовно поділені на штучні, не обумовлені її логікою попереднього 

розвитку та закономірні, що відповідають потребам як самої освітньої системи, і 

її замовника – соціуму. Однією з таких змін у сучасній системі освіти можна 

вважати формування служби психологічного супроводу дитини у процесі 

навчання. 

У «Положенні про команду психологопедагогічного супроводу дітей з 

особливими освітніми потребами в закладах загальної середньої та дошкільної 

освіти» зазначено, що  психолого-педагогічний супровід – це комплексна 
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система заходів з організації освітнього процесу та розвитку дитини, яка включає 

в себе надання психолого-педагогічних та корекційно-розвиткових послуг 

(Гриневич, 2018).  

Варто зазначити, що саме за наказом керівника закладу освіти 

створюється команда супроводу дітей з ООП, яка має співпрацювати з 

інклюзивно-ресурсним центром, який  у свою чергу здійснює методичне 

забезпечення її діяльності в межах адміністративно-територіальної одиниці. 

Зазначимо, що психолого-педагогічний супровід дітей з особливими 

освітніми потребами – це завжди пролонгований, динамічний процес, цілісна 

діяльність психологічної служби освітнього закладу, яка складається з п’яти 

взаємопов’язаних компонентів: 

– систематичний моніторинг медико-психологічного і психологопедагогічного 

статусу дитини в динаміці її психічного розвитку; 

– створення оптимальних соціально-психологічних умов щодо ефективного 

психічного розвитку дітей в соціумі; 

– систематична психологічна допомога дітям з порушеннями психофізичного 

розвитку у вигляді консультування, психокорекції, психологічної підтримки; 

– систематична психологічна допомога батькам дітей з проблемами у  розвитку; 

– організація життєдіяльності дітей з особливими потребами в соціумі з 

урахуванням їх психічних та фізичних можливостей (Кобильченко, 2019). 

Організація психолого-педагогічного супроводу процесу включення 

дитини з порушеннями розвитку у загальноосвітній заклад має забезпечити 

адаптацію освітніх та інших соціально-психологічних навантажень, які б, з 

одного боку, були оптимальні і достатні для різнобічного повноцінного розвитку 

дитини. З іншого ж боку, вказані навантаження мають не виходити за межі як 

реальних можливостей дитини, так і не перевищувати індивідуально допустимі 

навантаження для даної дитини. Іншими словами, психолого-педагогічний 

супровід передбачає системну діяльність психолога і педагога із забезпечення 

соціально-психологічних умов для успішного навчання дитини в ситуації 

шкільної взаємодії, метою якої є створення «у межах об'єктивно даного дитині 
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середовища умов для максимального в даній ситуації особистісного розвитку і 

навчання» (Афузова, 2017). 

Команда психолого-педагогічного супроводу має безліч організаційних 

форм діяльності, але ми вважаємо, що однією із найважливіших є засідання її 

учасників, яке проводять щоквартально. Цей вид роботи значущий, так як на 

ньому учасники обговорюють особливості розвитку та навчально-пізнавальну 

діяльність учня з ООП з метою визначення ступеня психолого-педагогічної 

підтримки, складання чи коригування індивідуальної програми розвитку, 

визначення прогресу розвитку дитини. 

Отже, входження дитини з особливими освітніми потребами у суспільне 

життя, зокрема у загальний освітній процес є позитивним явищем, так як у 

дитини покращується здоров’я, соціальні навички, а також звичайно в ході 

навчання дитина здобуває нові знання. Таким чином, ми приходимо до 

розуміння, що організація психолого-педагогічного супроводу є важливою 

ланкою навчального процесу, яка впливає на ріст ефективності застосування 

навчальних технологій за рахунок підвищення психологічної «стійкості» і 

захищеності всіх учасників освітнього процесу. 
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ШЛЯХИ ФОРМУВАННЯ ГОТОВНОСТІ ДИТИНИ ДО ШКОЛИ 

 

Актуальність дослідження. Процеси реформування освіти зумовлюють 

необхідність вирішення багатьох соціально-виховних завдань, одним із яких є 

перехід дітей із закладу дошкільної освіти до школи. Дошкільний вік є одним із 

найвідповідальніших життєвих циклів людини, тому шляхи розвитку дітей 

дошкільного віку сприяють оволодінню не тільки мистецтвом шкільної науки, а 

й життєзнавства, а вони набувають особливого значення в сучасних умовах. 

Проблема готовності дітей дошкільного віку до навчання в школі актуальна 

сьогодні, адже це важливий крок у доросле життя, і від цього залежить, якою 

буде здатність дитини адаптуватися до нових ситуацій і використовувати власні 

можливості. Тому для забезпечення адаптації дитини до школи одним із 

найважливіших завдань закладу дошкільної освіти є психологічний супровід 

готовності дітей до навчання, який ґрунтується на розумінні змісту, структури та 

вимог. Готовність до школи – складний, багатокомпонентний, тривалий і 

взаємозалежний процес. Ця проблема хвилює всіх: і батьків, і колектив школи, і 

вчителів, і органи освіти, і кожен намагається вирішити цю проблему по-своєму. 

Метою дослідження є пошук шляхів формування готовності дитини до 

школи. Формування готовності дитини до школи є предметом досліджень 

вітчизняних та зарубіжних авторів, зокрема, таких як: Бойко С. П., Рудецька В., 

Стасюк Л. та багатьох інших. 

У психолого-педагогічній літературі готовність до школи визначається як 

цілісний розвиток особистості, що дозволяє дитині брати участь у 

систематичному освітньому процесі й успішно засвоювати зміст, як повну 

систему властивостей і особливостей дитини дошкільного віку.  

Необхідно досягти його фізичного, розумового, естетичного та 

морального розвитку. Рівень фізичного розвитку свідчить про певний рівень 
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зрілості організму та нервової системи, завдяки чому дитина може збільшувати 

розумові та фізичні навантаження.  

Крім того, накопичення первинних знань про навколишній світ, простих 

навичок дій і розумової діяльності, рівень розвитку мислення, мови і 

пізнавальних потреб, рівень соціальної мотивації і моральних потреб також 

мають важливе значення.  

Основними компонентами психологічної готовності до школи є 

мотиваційна, емоційна та інтелектуальна готовність. Найважливішим для 

успішного навчання є розвиток сфери мотивації дитини. У цей період життя 

дитини формується дуже важливе психічне утворення, яке є рушієм розвитку 

особистості дитини – підпорядкованість мотивації. Діяльність старших 

дошкільників все частіше будується не на самостійній мотивації, а на певній 

системі інтересів, завдяки якій розвивається здатність дитини до морального 

вибору, що дозволяє їй свідомо діяти відповідно до суспільно значущих вимог 

(Бойко, 2013).  

Важливо, щоб майбутній здобувач початкової освіти був здоровим, 

сильним, адже дітям важко впоратися з навантаженням школи. Він повинен мати 

достатній розумовий розвиток, що є основою успішного засвоєння знань, умінь 

і навичок, а також збереження швидкості розумової діяльності, щоб дитина 

встигала працювати з класом.  

Тому для вступу до школи необхідно враховувати три важливі складові 

підготовки дітей до школи: фізіологічну, соціальну та психологічну. Щодо цієї 

проблеми вчені розділили готовність дитини до школи: інтелектуальну; вольову; 

емоційно-моральну.  

Усі ці аспекти тісно пов’язані між собою, і дефекти формування будь-

якого з них впливатимуть на успішність дитини в навчанні. Від ставлення до цієї 

проблеми, розуміння важливості загальної підготовки до школи залежить 

майбутній успіх дитини (Стасюк, 2017).  

Шляхи підвищення готовності дитини до школи: 

1. Збільшення батьківських очікувань від дитини щодо завдань із 
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самообслуговування, таких як одягання, їжі та підготовка до виходу з дому. 

Варто надавати тільки вербальну, а не фізичну «допомогу» для виконання 

завдань, де це можливо. 

2. Заохочення дитини розвивати стосунки з іншими (незнайомими) дітьми 

такого ж віку та організація практики соціальної взаємодії,. 

3. Ознайомлення дитини з книгами, щоб підготувати її до грамотності. 

4. Рання підготовка – варто починати готувати дитину до школи у віці 4 

років, розповідаючи про очікування в школі, належну поведінку та регулярно 

грати в ігри на формування посидючості на місці. 

5. Співпраця з вихователем дошкільного закладу дитини, щоб виявити 

будь-які ознаки недостатнього або уповільненого розвитку, щоб ці сфери могли 

бути спрямовані до того, як дитина піде до школи. 

6. Використання візуальних матеріалів (наприклад, графіки з 

малюнками), щоб допомогти дитині зрозуміти розпорядок дня як вдома, так і в 

дошкільному закладі освіти . Можна сформувати візуальні матеріали для школи 

заздалегідь. 

7. Варто підготувати дитину до шкільних екскурсій, відвідавши такі 

місця, як бібліотека, зоопарк, торговий центр, і допомогти дитині зрозуміти 

правильну поведінку в цьому середовищі.  

8. Розвиток дрібної моторики – це сфера, яка буде значною частиною 

діяльності, що проводиться в школі, тому розвиток цих навичок дозволить 

дитині брати участь у діяльності набагато легше та охочіше (School Readiness). 

До шляхів формування мотиваційної готовності належать: створення 

відповідного емоційного фону (повноцінне спілкування з дорослим, участь у 

колі сімейних інтересів дитини); підтримка бажання дитини задавати питання, 

виявляти себе схваленням, доброзичливістю, уважністю, повагою, готовністю 

відповідати; пізнавальні бесіди з дітьми; використання ігор.  

Наявність мотивації є головною умовою для того, щоб у дитини не 

сформувалося вороже ставлення до навчання, яке створює багато складних 

проблем для батьків, учнів і вчителів.  
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Оскільки гра є провідною діяльністю в цьому віці, рольові ігри займають 

особливе місце у формуванні мотиваційної готовності дитини дошкільного віку  

до шкільної активності.  

Без мотивованої готовності, оскільки внутрішнє бажання дитини є 

джерелом її прагнення до здобуття знань, умінь і навичок, про інше не може бути 

й мови. Створення цієї внутрішньої позиції є одним із основних елементів 

готовності до шкільної діяльності. Без такої підготовки дитина, навіть якщо вона 

вміє читати і писати, не зможе добре вчитися, тому що шкільне середовище і 

правила поведінки будуть для неї важкими. Тому мотиваційна готовність не 

менш важлива, ніж психічна, але саме про це забувають не тільки батьки, а й 

вчителі (Рудецька, 2021). 

Висновки. Отже, готовність до школи визначається як цілісний розвиток 

особистості, що дозволяє дитині брати участь у систематичному навчальному 

процесі й успішно засвоювати зміст, як повну систему властивостей і 

особливостей дитини дошкільного віку. Шляхами підвищення готовності дитини 

до школи можна вважати: збільшення батьківських очікувань, заохочення 

дитини розвивати стосунки з іншими (незнайомими) дітьми, ознайомлення 

дитини з книгами, співпраця з вихователем дошкільного закладу та ін. 
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ХУДОЖНЬО-ЕСТЕТИЧНА ДІЯЛЬНІСТЬ  

ЯК ДЕТЕРМІНАНТА ПРОЯВУ ТВОРЧОСТІ  

В ДІЯЛЬНОСТІ ДІТЕЙ СТАРШОГО ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ 

 

Актуальність теми зумовлена тим, що останнім часом посилюється 

увага до проблем теорії і практики художньо-естетичного виховання дітей 

дошкільного віку як найважливішого засобу формування їхнього ставлення до 

дійсності, засобу морального і розумового виховання, тобто формування 

гармонійно розвиненої, духовно багатої особистості. Художньо-естетичне 

виховання дітей старшого дошкільного віку передбачає організацію 

життєдіяльності дітей у сім’ї та закладі дошкільної освіти, завдяки якій у дитини 

формуються знання та уявлення про прекрасне, розвивається вміння бачити 

красу довкілля. Окреслене засвідчує важливість цього напряму розвитку дитини, 

її соціалізації в умовах діяльно-естетичного опанування світу. Логічно 

припустити, що дитина, позбавлена естетичного розвитку, в більш старшому віці 

навряд чи зможе проявити себе в роботі, яка вимагає творчого, натхненного 

підходу. Творча уява, як одне з новоутворень дітей старшого дошкільного віку, 

забезпечує естетику пізнання світу і, що значущо, спонукає дітей до обміну 

побаченим, почуттями, ідеями. Саме через спільну діяльність уможливлюється, 

зокрема, і вияв творчості. Дослідження феномену творчості вважаємо 

актуальним прикладним завданням педагогічної науки. 

Мета статті – репрезентувати детермінанти прояву творчості у діяльності 

дітей старшого дошкільного віку. 

Виклад основного матеріалу. Розвиток творчості, творчого ставлення до 

діяльності, особливо, спільної тісно пов’язаний з художньо-естетичним 

вихованням дітей старшого дошкільного віку. Культуру оцінювання естетики 

соціуму утворює низка компонентів: сприйняття (здатність відчувати красу в 
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усіх її проявах); почуття (здатність емоційно оцінювати прекрасне); потреби 

(бажання переживати естетичні емоції від сприйняття прекрасного); смак 

(здатність аналізувати прекрасне, спираючись на вироблені естетичні ідеали); 

ідеал (особиста оцінка краси природи, людини, культури). 

Розглянемо завдання естетичного виховання дітей старшого дошкільного 

віку, які постають перед вихователями. Йдеться про розвиток гармонійної 

особистості; формування вміння помічати й цінувати красу навколо; допомога у 

формуванні особистих смаків та ідеалів; створення умов для художньо-

естетичного розвитку дошкільників (Борщ, 2019). 

Реалізація окреслених завдань потребує ґрунтовного аналізу засобів і 

методичних прийомів. Зокрема, засобами естетичного виховання вважають 

живопис, скульптуру; театр, кіно; архітектуру (дизайн, архітектура); художню 

літературу; телебачення, пресу; музичні композиції. Широко представлений 

спектр методів естетичного виховання дітей старшого дошкільного віку. Це: 

особистий приклад і досвід; розмовні форми; заняття закладі дошкільної освіти; 

екскурсії. Особливо акцентовано на особистому прикладі (вихователя чи 

батьків), оскільки саме дорослий закладає ті ідеали, які згодом стануть основою 

формування естетичних почуттів (Демчик, 2020). 

Ефективним способом гармонійного розвитку особистості є залучення 

дітей старшого дошкільного віку до художньо-естетичної діяльності, яка 

представлена образотворчою, музичною, театралізованою, художньо-

мовленнєвою діяльністю. Усі вони виконують функцію позитивного емоційного 

збагачення, викликають емоції радості, захоплення, натхнення, витісняють 

тривогу, напругу, почуття безпорадності. Крім того, такі заняття задовольняють 

потребу дітей старшого дошкільного віку у самопізнанні та є одними з 

найулюбленіших занять. Діяльність естетико-художнього спрямування викликає 

у дошкільників значну зацікавленість і, що важливо, малу стомлюваність. 

Художньо-естетична діяльність є найважливішим елементом освітнього 

процесу. В її межах дитина старшого дошкільного віку знайомиться з 

національними та світовими надбаннями культури, представленими в різних 
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видах мистецтва; у неї розвиваються загальні та спеціальні здібності, інтелект, 

художні смаки, естетичні уподобання; збагачується емоційна сфера і культура 

почуттів; формується система моральних цінностей; дитина виявляє здатність до 

вибору виду і жанру мистецтва для творчості. 

В умовах закладу дошкільної освіти у дітей створюються всі необхідні 

передумови для формування художньо-естетичної компетентності (з 

урахуванням пізнавального, ціннісного та естетичного аспектів). У дошкільників 

формуються основи естетичного смаку (почуття лінії, форми, кольору, ритму та 

ін.). У дитинстві естетичні можливості розвиваються разом із зростанням 

естетичних потреб. В естетичних переживаннях простежуються духовні потреби 

дитини. Розвивати їх вихователі повинні разом з формуванням здібностей до 

естетичної діяльності. Така «естетична зустріч» здібностей із потребами 

максимально сприяє розвитку творчості та розвитку художньо-естетичного 

смаку дитини старшого дошкільного віку (Казмерчук, 2019). 

Слід зазначити, що в програмах розвитку, навчання та виховання дітей 

старшого дошкільного віку окремий розділ присвячено художньо-естетичному 

та творчому розвитку. Художньо-естетичний компонент представлений такими 

видами роботи: читання та розповідь художніх творів, інсценізація та 

драматизація за змістом творів художньої літератури, музика, образотворча 

діяльність. 

Загальновідомо, що художньо-естетичний розвиток дітей старшого 

дошкільного віку на різних вікових етапах має свої особливості, які визначають 

специфіку організації освітньої роботи в цьому напрямі. Притаманні дітям 

старшого дошкільного віку уявлення, уміння та навички, пов’язані з різними 

видами творчої діяльності, проявляються у формуванні важливих компонентів 

художньо-естетичної компетентності, а саме: емоційно-чуттєвий (позитивно-

емоційне ставлення до світу та творів мистецтва); пізнавальні (уявлення про різні 

види мистецтва та їх особливості та засоби виразності); практичні (оволодіння 

необхідними художньо-творчими навичками, прийомами виконання твору); 
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ціннісна (наявність власних естетичних уподобань, оцінок і проявів художнього 

смаку); творчі (прояви ініціативи, самостійності та творчості) (Клокова, 2020). 

Висновки. Отже, розкриваючи особливості організації художньо-

естетичної діяльності дітей старшого дошкільного віку, констатуємо, що 

естетичне виховання актуалізує розвиток дитини в контексті її пізнавальної 

активності, мотиваційно-ціннісного ставлення до дійсності та діяльного пізнання 

прекрасного. Цьому слугують такі види та форми організації діяльності дітей: 

гра; заняття; виставки дитячих робіт (групові, персональні, колективні); 

екскурсії; свята та розваги. 

Естетичне виховання, як цілеспрямована система заходів, покликана 

пробудити в душі кожної дитини старшого дошкільного віку потяг до 

прекрасного, захоплення прекрасним у всіх його проявах, що дозволить їй 

творити світ. Адже саме старший дошкільний вік є сензитивним для дитини до 

сприйняття, усвідомлення прекрасного, формування художнього смаку та 

творчих здібностей. 
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РОЗВИТОК КРЕАТИВНОСТІ УЧНІВ ПОЧАТКОВОЇ ШКОЛИ ЗА 

ДОПОМОГОЮ ІННОВАЦІЙНИХ ТЕХНОЛОГІЙ 

 

Актуальність дослідження. У сучасному суспільстві виникає все більша 

потреба у творчих особистостях з високим рівнем адаптації та самореалізації, які 

вміють проектувати своє майбутнє та встановлювати перед собою чіткі завдання 

щодо самовиховання, самовдосконалення та самоосвіти. 

Креативність є характерною ознакою творчої людини, яка має здатність 

самостійно реалізовувати свій потенціал і вибирати відповідні способи для 

цього. Вона полягає в здатності знайти нові, нестандартні рішення в різних 

сферах життя та є ключовим компонентом успішного розвитку особистості, в 

тому числі й учня початкової школи. 

Креативне мислення є невід'ємною складовою творчої діяльності та 

передумовою для гармонійного розвитку людини впродовж життя. Це дозволяє 

особистості аналізувати проблеми, встановлювати причинно-наслідкові зв'язки, 

робити прогнози, виявляти та формулювати суперечності, досягати результатів.  

У сучасних умовах модернізація навчально-виховного процесу сприяє 

формуванню та розвитку творчої особистості, яка здатна успішно реалізуватись 

у житті. Це потребує зміни педагогічного супроводу, спрямування його на 

розвиток креативного середовища в освітній установі. Сучасний урок вимагає 

від педагога оптимального поєднання індивідуальної, парної, групової і 

колективної форм організації навчальної діяльності учнів (Андрєєва, Григораш, 

2006). 

Одним з важливих кроків на шляху до підвищення ефективності уроку є 

впровадження інноваційних технологій разом із традиційними методами 

навчання. 
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Мета дослідження －охарактеризувати особливості розвитку 

креативності учнів початкової школи за допомогою інноваційних технологій. 

Інноваційне навчання - це зорієнтована на динамічні зміни в 

навколишньому світі навчальна та освітня діяльність, ґрунтована на розвитку 

різноманітних форм мислення, творчих здібностей, високих соціально-

адаптаційних можливостей особистості (Колісник-Гуменник, 2018). 

Сьогодні в початковій школі впроваджується багато інноваційних 

технологій, серед яких виділяють наступні: 

1. Технологія особистісно зорієнтованого навчання. 

2. Технологія проблемного навчання. 

3. Технологія розвивального навчання. 

4. Ігрові технології навчання. 

5. Технологія розвитку критичного мислення. 

6. Технологія інтерактивного навчання. 

7. Інформаційні технології. 

8. Проектна технологія (Войнова, 2013). 

Технологія особистісно зорієнтованого навчання дозволяє враховувати 

педагогу індивідуальні потреби та особливості кожного учня. Використання цієї 

технології допоможе вчителю знайти індивідуальний підхід до кожного учня, 

сприятиме розвитку талантів та здібностей дітей,  а також збільшить мотивацію 

до навчання. Вчителі можуть використовувати онлайн-тести та інші інструменти 

для визначення сильних та слабких сторін учнів, щоб допомогти їм розвиватися 

в тих напрямках, які їх найбільше цікавлять. 

Технологія проблемного навчання дозволяє створювати ситуації та 

вибирати відповідні методи їх розв'язання, щоб учень міг використовувати 

засвоєні знання для вирішення різних завдань, які постають перед ним під час 

навчання. Однією з головних особливостей цієї технології є активна 

дослідницька діяльність учня, яка виникає у певній ситуації і змушує його 
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ставити питання, формулювати гіпотези та перевіряти їх під час розумової і 

практичної діяльності (Гейко, 2004). 

Основні переваги проблемного навчання полягають у тому, що воно 

сприяє розвитку розумових здібностей учнів як суб'єктів навчання, викликає 

інтерес до вивчення та формує мотивацію для пізнавальної діяльності. Крім того, 

такий підхід сприяє розвитку творчих здібностей учнів, має різноманітний 

характер та сприяє вихованню самостійності, активності та креативності. 

Застосування проблемного навчання сприяє формуванню всебічно розвинутої 

особистості, яка здатна ефективно вирішувати  професійні та життєві проблеми 

в майбутньому. (Коваль, 2016) 

Технологія розвивального навчання ставить за мету розвиток всіх сторін 

особистості учня, зокрема креативності, і сприяє формуванню у них цінності 

навчання та розвитку соціальних навичок. 

Для реалізації технології розвивального навчання вчителю необхідно 

враховувати особливості розвитку когнітивної діяльності учнів та сприяти 

створенню у дітей свідомого інтересу до вивчення предметів, формувати мотиви 

навчально-пізнавальної діяльності, вміння самостійно регулювати розумову 

діяльність. 

Ігрові технології навчання є особливим методом навчання, який базується 

на використанні ігор для засвоєння навчального матеріалу та формування 

взаємодії між педагогом та учнем, допомагає досягти бажаної мети, тобто 

засвоєння певних знань та досягнення конкретного результату. 

Застосування ігрових технологій навчання на уроках в початкових класах 

створює сприятливі умови для кращого засвоєння нового матеріалу та активізації 

пізнавальної діяльності учнів. Цей підхід дозволяє учням самостійно відкривати 

нові знання та розвивати власну компетентність у різних галузях життя.  

Технологія розвитку критичного мислення базується на дослідженні 

проблем і ситуацій, використовуючи методи самостійного вибору, оцінки та 

визначення корисності інформації для власних потреб та цілей. Як освітня 

технологія, вона включає в себе різноманітні педагогічні методи та прийоми, які 
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стимулюють учнів до дослідницької та творчої діяльності, а також створюють 

умови для ефективного засвоєння матеріалу, узагальнення знань, умінь та 

навичок. 

Однією з ключових характеристик інтерактивної технології на уроках є 

створення умов для діалогового спілкування, яке сприяє розвитку 

взаєморозуміння та взаємодії між учасниками та спільному прийняттю рішень 

значущих для них завдань. 

Використання інформаційної технології в освітньому процесі забезпечує 

поєднання традиційних методів навчання з новітніми технологіями 

інформатики. Це розширює можливості учнів  щодо якісного формування 

системи знань, умінь і навичок та застосування їх у практичній діяльності. 

Використання цих технологій сприяє розвитку інтелектуальних здібностей до 

самонавчання, а також створює сприятливі умови для навчальної діяльності 

учнів та вчителів. 

Ще однією інноваційною технологією, яка допомагає у розвитку 

креативності, є проектне навчання. Проектне навчання дає учням можливість 

досліджувати різноманітні теми, розвивати свої навички та знання через 

практичну діяльність. Вчителі можуть використовувати інтерактивні дошки, 

веб-конференції та інші інструменти для підтримки проектного навчання. 

Висновки. Інноваційні технології виступають потужним інструментом 

для розвитку креативності учнів початкової школи. Застосування інноваційних 

технологій у навчальному процесі може стати ключовим чинником у розвитку 

креативності учнів. Ці технології сприяють розвитку креативних здібностей, 

співпраці, комунікації, критичного мислення та здатності до аналізу. Важливо, 

щоб вчителі використовували ці технології не як заміну традиційних методів 

навчання, а як доповнення до них, щоб створити цікаве та ефективне навчальне 

середовище для кожного учня. 
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ВПЛИВ ТЕАТРАЛЬНОГО МИСТЕЦТВА НА ЕСТЕТИЧНЕ 

ВИХОВАННЯ ДІТЕЙ ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ 

 

Актуальність дослідження.  Виховання дітей – один із довгих та досить 

складних етапів. Дуже важливо це виховання проводити на різних рівнях, а 

зокрема,  приділяти увагу культурному розвитку. Важливу роль у розвитку 

естетичних смаків дітей має театр. Саме театральне мистецтво допомагає 

розвивати красу та багатство мовлення, навчає бачити прекрасне в мові. Театр 

неабияк впливає на розвиток художньо-естетичних смаків, сприяє розвитку 

дитячої творчості, прищеплює любов до прекрасного. 

Мета дослідження – проаналізувати вплив засобів театрального 

мистецтва на формування естетичних почуттів дітей дошкільного віку. 

Основний текст. Дошкільний вік – один із найважливіших етапів у 

розвитку дитини. Здобувач освіти у цей період вперше знайомиться із довкіллям. 

http://enpuir.npu.edu.ua/bitstream/handle/123456789/24733/Metodychni%20Vkazivky%20Kursu%20Innovatsiini%20Ta%20Interaktyvni%20Tekhnolohii%20Navchannia.pdf?sequence=1
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Навколишній світ, він різносторонній: цікавий,  складний та загадковий,  і дуже 

важливо допомогти дитині пізнати це. Батьки та вихователі відіграють 

надзвичайно важливу роль у цьому періоді. Вони допомагають дошкільнику 

краще пізнати всю красу та можливості навколишнього світу. Все, що 

знаходиться навколо,  дитина може пізнати через мистецтво: красу природи,  

явища, предмети та ін.. Надзвичайно важливим є  використання під час 

проведення  занять у ЗДО елементів театру, музики, хореографії, живопису, 

акторства для дітей різного дошкільного віку. 

Естетичне виховання – послідовне формування у дітей естетичного 

ставлення до життя, розвиток сприймання і розуміння прекрасного у мистецтві, 

природі, взаєминах людей, художніх потреб і здатності до художньої творчості. 

Естетичне виховання служить формуванню здатності активного естетичного 

відношення дітей до мистецтва, а також стимулює посильну участь у створенні 

прекрасного в мистецтві, праці, у творчості за законами краси (Гавриш, 2005). 

Театралізована діяльність, яка визначена опорним складником дошкільної 

освіти, є своєрідним типом активності дитини, одним з улюблених видів 

мистецтва. Вона окреслює пов’язування динаміки, співу, художнього слова, 

жестикуляції, пантоміми для придумування художнього образу (Березіна, 

Гніровська, Линник, 2014). 

Театральне мистецтво лише позитивно впливає на розвиток дошкільників. 

За допомогою нього діти вчаться уважно слухати, бачити, намагаються розуміти 

те, що хочуть донести герої, а також розвивають уявлення. 

Мистецтво театру ляльок є досить близьким і зрозумілим для здобувачів 

дошкільної освіти, адже його основою є гра, а для дошкільників вона є найбільш 

важливим аспектом діяльності. У процесі гри дошкільники мають усі 

можливості для того, щоб розвиватися, навчатися та виховуватися. Особливе 

значення серед різних форм театральної діяльності мають театралізовані ігри. 

Вони сприяють розвитку художньо-творчих здібностей, збагаченню мистецьких 

знань, формуванню естетичного смаку (Муляр, 2012). 
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З театру ляльок дошкільники обирають для себе улюблених героїв, 

елемент вистави чи гри, жести, голос чи навіть міміку, а потім згодом 

використовують це у своїх іграх. 

Значення театралізованих ігор та театралізованої діяльності полягає в: 

 - усвідомленні власного «Я». Формування особистісних моральних 

якостей (віра у власні сили), подолання недоліків (невгамовності, 

неорганізованості);  

- високому рівні естетичного виховання (синтез музики, танцю, пластики, 

мовлення, зображувального мистецтва);  

- позитивному впливі на емоційну сферу дитини, що акумулює життєву 

мудрість, оптимізм і енергію;  

- розширенні знань дітей про навколишній світ; 

- розвитку психічних процесів: уваги, пам'яті, уяви; 

- розвитку різноманітних аналізаторів: зорового, слухового, 

мовнорухового;  

- активізації мовного словника, удосконаленні звуковимови та зв’язного 

мовлення;  

- правильному формуванні емоційно-вольової сфери;  

- розвитку творчої, пошукової активності і самостійності;  

- закладенні основ почуття колективізму (Олійник, 2017). 

Мистецтво театру тіней є надзвичайно цікавим для дітей старшого 

дошкільного віку. Кожна дитина може з власних рук та пальчиків зробити якусь 

тваринку чи предмет, чи щось інше. І для цього потрібно лише ліхтарик, білий 

фон, темряву.  У важкі реалії сьогодення, це гарна можливість відволікти 

дошкільників у складний, напружений момент. Такий вид мистецтва розвиває у 

дітей дошкільного віку уяву та фантазію, а також гарно допомагає пальчиковій 

гімнастиці. 

Висновки. Театральне мистецтво відіграє значну роль у вихованні дітей 

дошкільного віку. У них розширюється світосприйняття, культурні пізнання, 

уява, ініціативність до чогось нового. Дошкільники застосовують знання, 
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отримані від театрального мистецтва та стають впевненіші у собі та своїх 

можливостях. Вміло використовують прийоми перевтілення у вподобаного 

героя, часто імпровізують та розігрують ситуації побачені у виставі, проявляють 

любов до персонажів, які творять добро. Театралізована гра – один із 

найефективніших методів розвитку дитини, де є можливості побути у тій чи 

іншій ролі, чи ситуації. Крім цього, театр допомагає розвивати комунікативні 

здібності, де дошкільники, спілкуючись між собою, розігрують ту чи іншу 

ситуацію. Його використання допомагає створювати позитивний емоційний 

настрій, а найголовніше, що навіть конфліктні ситуації можна вирішувати через 

гру, а конфлікти досить часто побутують у дітей дошкільного віку. Тому театр 

має лише позитивний вплив на виховання дошкільників, надає реальну 

можливість адаптуватись здобувачам освіти у соціумі, що дуже важливо, адже 

діти – це наше майбутнє. 
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ФОРМИ ВЗАЄМОДІЇ ВЧИТЕЛЯ З БАТЬКАМИ МОЛОДШИХ 

ШКОЛЯРІВ В УМОВАХ НОВОЇ УКРАЇНСЬКОЇ ШКОЛИ 

 

Актуальність дослідження. Вступ до школи – це  новий етап в житті 

кожної дитини, це нові  знання,  права та обов'язки, це новий етап  у відносинах 

з дорослими й однолітками. 

Наша країна у питанні співпраці вчителів з батьками має накопичений 

значний досвід.  Форми взаємодії, які є найбільш поширеними потребують змін,  

з огляду на те, що залучення батьків дітей  до процесів зміни школи та реалізації 

освітніх шкільних реформ є необхідним важливим чинником. Всім школам не 

можливо запропонувати єдину модель такої співпраці.  

Проблема співпраці закладу освіти із сім’єю школяраꓹ їх об’єднані 

зусилля і взаємодія не є новою для педагогічної теорії та практики. Теоретичніꓹ 

методологічні та методичні проблеми взаємодії вчителя з батьками висвітлюють 

О.Коберникꓹ Т.Бабкоꓹ Т.Олійникꓹ Т.Виноградоваꓹ А.Кочетоваꓹ І.Коновальчукꓹ 

О.Пухта. 

Мета дослідження : розкрити суть форм і методів взаємодії між вчителем  

та батьками молодших школярів в умовах Нової української школи. 

Основний текст. Взаємини сім’ї і школи є важливими та  акцентується у 

всіх документах , наукових і методичних виданнях, призначених для школи  (у 

законі освіти, у загальних програмах і т.д.), а також у працях відомих педагогів 

нашої країни. 

Враховуючи реалії життя теперішнього навчання, упроваджено 

різноманітні форми педагогічного співробітництва за допомогою сучасних 

засобів мобільної комунікації. Це чати, групи у соціальних мережах, 

месенджерах, відеобесіди, неформальне спілкування, добровільна допомога під 
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час створення освітніх матеріалів, формування освітнього середовища, обмін 

життєвим та професійним досвідом . 

А основними засобами мобільної комунікації педагога з батьками в 

умовах дистанційного навчання  можна вважати інструменти та платформи такі 

як Classroom, Youtube, Zoom, Skype, Classtime; Соцмережі Facebook, Telegram, 

месенджер Viber, хмарний сервіс Google (Коновальчукꓹ 2021). 

Аналізуючи стан взаємодії школи та сім’ї, можна зауважити, що  

більшість батьків не є готовою до активної   співпраці через недостатній рівень 

знань з педагогічної культури. Педагогічна культура батьків є важливим 

чинником успішного сімейного і суспільного виховання дітей у нових умовах, 

їхнього інтелектуального розвитку та духовного збагачення.  

З чітко визначеною системою взаємовідносин всіх учасників освітнього 

процесу, яка передбачає активне включення всіх учасників у реалізацію спільних 

завдань та готовність брати на себе відповідальність за їх результати 

співвідносить педагогічне співробітництво науковець Т. Олійник (2019). 

Виноградова Т. (2003) зазначає , що  взаємодії сім’ї і школи, її стратегія, 

має будуватися на системі педагогічних ідей, які є ключовими та актуальними 

для певного навчально-виховного закладу, а система реалізації всього процесу 

позначатися багатоаспектним характером.  

Педагогіка партнерства є одним із основних  компонентів концепції Нової 

української школи, що ґрунтується на партнерстві між учнем, вчителем і 

батьками. Взаємодія, співпраця між вчителем, дітьми і батьками та їх 

спілкування  між собою є основою педагогіки партнерства . 

Зміст роботи закладу освіти з батьками передбачає: 

⸺ підвищення  знань батьків з педагогіки  (проведення для них лекцій, 

конференцій,  семінарів, індивідуальних консультацій та практикумів); 

⸺ участь  батьків в освітньому процесі школи (проведення батьківських 

зборів та зустрічей , спільних творчих справ); 
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⸺ залучення батьків до процесу управління школою (батьківські 

комітети). 

Форми і методи роботи батьків з вчителем бувають колективні та 

індивідуальні .  

Індивідуальними формами роботи є: просвітницька діяльність щодо 

сімейного виховання, виконання батьками  доручень від вчителя, проведення 

педагогічних консультацій тощо. 

Відвідування вчителем сім’ї учня вдома впливає на налагодження 

контактів із сім’єю, розвитку їх знань з педагогічної культури, огляд умов життя 

учня, надання консультацій щодо  вимог до учня, залученню батьків до участі в 

роботі школи . 

У просвітницькій діяльності учитель може використовувати  матеріал із 

навчальних методичних книг чи журналів із проблематики сімейного виховання. 

Виконання батьками  доручень від вчителя. Проявляться в керівництві 

гуртком за інтересами, активна участь у розвитку і зміцненні  навчального 

закладу, у вирішенні організаційних завдань; проведення екскурсій та створення 

шкільної бібліотеки . 

 Відповіді на запитання батьків лежать в основі педагогічних 

консультацій. Основами консультації є  надання допомоги сім’ї у вигляді  

рекомендацій . 

До колективних форм роботи з батьками відносять: батьківські тренінги, 

збори-практикуми,  дні відкритих дверей, засідання батьківського комітету, 

класні батьківські збори.  

1)Батьківський тренінг ⸺ формує  досвід розв’язання  проблем та 

отримання  нових знань. 

2)Збори-практикуми ⸺ сприяють відпрацюванню педагогічних навичок 

та умінь.  

3) День відкритих дверей  проводиться з метою привернути увагу батьків 

до  питань виховання , роботи всієї школи. 
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4) Засідання батьківського комітету. Створюють батьківський комітет з 

метою демократизації управління виховним процесом. 

5) Класні батьківські збори. На зборах вирішуються організаційні 

питання, заслуховуються повідомлення з різних питань вихованняꓹ підбиваються 

підсумки роботи з дітьми за семестр, рік (Бабкоꓹ2020). 

В основу навчального процесу має бути покладено принцип ― вплив на 

сім’ю через дитину, в якому у центрі педагогічної уваги постає дитина, яка 

завдяки цьому стає своєрідним вихователем своїх батьків, хоча не завжди 

усвідомлює це. Дитина в співробітництві сім’ї та школи постає як зв’язуюча 

ланка, навколо якої вибудовується цілісний навчально-виховний процес.  Дитина 

за цих умов стає суб’єктом власного виховання . 

Задля підвищення рівня ефективності роботи з батьками молодших 

школярів педагоги застосовують нетрадиційні форми: тренінги, ділові та рольові 

ігриꓹ тиждень сім’їꓹ батьківський рингꓹ дерево родоводуꓹ дні відкритих дверейꓹ 

день добрих справꓹ родинні свята в класіꓹ дні довіриꓹ азбука родинного 

вихованняꓹ проведення шкільних ярмарківꓹ аукціон ідей сімейної педагогікиꓹ 

родинна скарбничкаꓹ дискусійний клубꓹ народна світлицяꓹ вечір великої родиниꓹ 

альбом-естафета «Як ми відпочиваємо» ⸺  досвід організації відпочинку в 

родині. 

О. Пухта вважає найбільш дієвою формою батьківські збори, родинні 

свята, різноманітні культурні та спортивні заходи. Потреба упровадження в 

роботу з батьками елементів освітніх технологій є актуальною, оскільки це 

допоможе розкрити нові рівні співпраці, збагатити батьків новими  знаннями з 

педагогічної культури, розвинути навички активного спілкування (Пухта, 2006). 

Висновки. Підводячи підсумок усьому вище сказаному ще раз хочеться 

відзначити актуальність обраної теми і рекомендувати вчителям приділяти 

більшу увагу проблемі роботи вчителя в початкових класах. Тому що від вчителя 

залежить уся наступна робота з батьками, навчання, виховання і формування 

особистості дитини, а отже і всього майбутнього покоління. 
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ІННОВАЦІЙНІ ПІДХОДИ ДО УПРАВЛІННЯ ЗАКЛАДОМ 

ДОШКІЛЬНОЇ ОСВІТИ В СУЧАСНИХ УМОВАХ 

 

Актуальність дослідження. За роки незалежності система дошкільної 

освіти в Україні зазнала істотних змін: напрацьовано особливі підходи до 

формування, вдосконалення та визнання її на державному рівні не тільки як 

обов’язкової структурної складової освіти, але й як початкової базової ланки в 

системі загальної безперервної освіти людини. Разом з тим, реформування 

дошкільної освіти передбачає радикальну перебудову управлінської ланки, її 

демократизацію, децентралізацію та гуманізацію, що потребують відмови від 

авторитарного стилю управління, усвідомлення необхідності оновлення функцій 

управління сучасним закладом дошкільної освіти. Серед шляхів оновлення 
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системи дошкільної освіти пріоритетними є реалізація інноваційних моделей 

управління ЗДО та важливих управлінських рішень. 

Мета дослідження – охарактеризувати інноваційні підходи до управління 

сучасним закладом дошкільної освіти 

Основний текст. Тривала економічна криза, демографічні зміни, що 

спричиняють соціальну диференціацію і стратифікацію суспільства, докорінно 

впливають на розвиток системи дошкільної освіти в Україні, зокрема на розвиток 

системи ЗДО різних типів і форм власності. Згідно із статтею 12 Закону України 

«Про дошкільну освіту», в Україні функціонують такі типи закладів дошкільної 

освіти: ясла, ясла-садок, дитячий садок, ясла-садок компенсуючого типу, 

будинок дитини, дитячий будинок інтернатного типу, ясла-садок сімейного типу, 

ясла-садок комбінованого типу, центр розвитку дитини (Про дошкільну освіту, 

2012). Пошук інноваційних підходів до управління сучасним ЗДО є умовою 

ефективного розвитку таких закладів освіти. Розуміння ЗДО як особливої 

соціальної організації, складної, відкритої системи, що постійно змінюється та 

розвивається під впливом змін середовища на основі внутрішніх особливостей 

та закономірностей, повинно стати підґрунтям інноваційного підходу до його 

управління. 

Термін «інновація» походить від англійського «innovation», що в перекладі 

означає «новий» або «новаторство». Інновація – це вперше створені, 

вдосконалені або застосовані освітні, дидактичні, виховні, управлінські системи, 

їх компоненти, що суттєво поліпшують результати освітньої діяльності 

(Мармаза, 2004: 7). Інноваційність в управлінській діяльності пов’язана із 

певними змінами й розвитком управління закладом дошкільної освіти. 

О. Мармаза (Мармаза, 2004)  виокремлює характерні ознаки розвитку 

системи управління освітнім закладом:  

− по-перше, про розвиток слід говорити за наявності якісних змін у системах 

управління; 

− по-друге, розвиток слід вважати і розуміти як природні органічні зміни, що 

випливають із внутрішньої логіки системи управління, не ігноруючи в цілому 
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зовнішніх впливів на управління; перевагу необхідно віддавати внутрішнім 

процесам, які визначатимуть саморозвиток управління; 

− по-третє, розвиток управління – це завжди процес керований, 

цілеспрямований, який передбачає на виході позитивні зміни (Мармаза, 2004: 

17-18). 

Таким чином, управління як функціонування, передбачає реалізацію уже 

створеного потенціалу, а управління як розвиток спрямоване на приріст 

збагачення цього потенціалу (Калініна, 2004: 12). Серед шляхів оновлення 

системи дошкільної освіти важливим є відпрацювання інноваційних підходів та 

моделей управління ЗДО. 

Інноваційність як здатність до оновлення, відкритість новому стала 

розглядатися педагогічною та іншими соціальними науками як провідна 

характеристика не тільки педагога, а й управлінця. Керівники закладів 

дошкільної освіти активно підключаються до процесів пошуку й впровадження 

інновацій в управлінську діяльність. Перехід на нові освітні стандарти, 

інтеграція у європейський та світовий освітній простір актуалізували проблему 

інноваційного управління в дошкільних навчальних закладах. 

Використання інноваційних підходів в управлінні закладом дошкільної 

освіти, вважає В. Григораш (Григораш, 2011), дозволить забезпечити високу 

конкурентоспроможність на ринку освітніх послуг. Принцип інноваційності 

передбачає істотну зміну завдань управлінської діяльності керівника, мети, 

змісту, форм та методів його роботи (Григораш, 2011: 189). 

Оновлення професійної управлінської компетенції реалізується через: 

− оволодіння сучасними методами, прийомами та навичками управління; 

− аналізування якості проваджуваного навчально-виховного процесу; 

− врахування масштабів динамізму в управлінні дошкільними навчальними 

закладами; 

− підвищення вимог до педагогічних працівників, їх професіоналізму; 

− створення концепції розвитку дошкільного навчального закладу та концепції 

особистісного розвитку. 
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Заблоцька О. (Заблоцька, 2008) зазначає, що в сучасних умовах керівники 

закладів дошкільної освіти у своїй діяльності дотримуються насамперед таких 

інноваційних підходів: 

− людиноцентристський підхід, що є новою управлінською парадигмою, яка 

передбачає кардинальні зміни традиційних поглядів не тільки на змістовий 

аспект, а й на вирішення питань технологій управлінської діяльності, що, 

насамперед, стосуються проблем мотиваційного, координуючого характеру 

управлінської діяльності та прийняття управлінського рішення; 

− аксіологічний підхід є цілком природнім у застосуванні до управління 

інноваційним навчальним закладом, адже цінності освіти визначають і 

цінності навчального закладу. Такі цінності частково визначають стратегію 

управління інноваційним закладом дошкільної освіти; 

− акмеологічний підхід в управлінні передбачає творче засвоєння і 

застосування на практиці ідей, які закладені в наукових працях і практичній 

діяльності керівників минулого й сучасності, досягнення у своїй діяльності 

найвищих результатів; 

− компетентнісний підхід, що в сучасних умовах виступає важливим критерієм 

якості управління навчальним закладом, згідно з яким компетентність 

керівника дошкільного навчального закладу визначається як сукупність 

професійно важливих компетентностей менеджера освіти, які допомагають 

ефективно здійснювати управлінську діяльність; 

− синергетичний підхід розглядається як новий спосіб мислення в організації 

процесів управління навчальним закладом, пов’язаний із уявленнями про 

самоорганізацію, саморозвиток педагогічних та управлінських систем, які 

ґрунтуються на законах синергетики і є спільними для систем (Заблоцька, 

2008: 63). 

Реформування дошкільної освіти у сучасних умовах, вважає О. Касьянова 

(Касьянова, 2014) передбачає радикальну перебудову управлінської ланки, її 

демократизацію, децентралізацію та гуманізацію, що потребують відмови від 

авторитарного стилю управління, усвідомлення необхідності оновлення функцій 
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управління сучасним ЗДО. Завідувач закладу дошкільної освіти є ключовою 

особою у здійсненні управлінської діяльності, тому, управляючи сучасним ЗДО, 

він насамперед має бути професіоналом. Його кваліфікацію визначають чотири 

основні чинники: 

− уміння формувати актуальні, теоретично обґрунтовані та практично значущі 

цілі; 

− уміння здійснювати тактичне планування діяльності всіх учасників 

освітнього процесу, зокрема й своєї; 

− уміння за допомогою ефективних управлінських засобів обирати й 

реалізувати поставлені цілі та коригувати раніше визначену тактику, 

відповідно до реальних умов освітнього процесу; 

− уміння здійснювати кваліфікований самоаналіз та аналіз діяльності учасників 

освітнього процессу (Касьянова, 2014: 136). 

Висновки. Дошкільна ланка реалізує право людини на отримання такої 

освіти, яка б відповідала здібностям, інтересам, нахилам дитини й дбала про її 

максимальний розвиток одразу після народження. Модернізація дошкільної 

освіти в Україні пов’язана з європейськими та світовими тенденціями і 

викликами, зростанням уваги міжнародної спільноти до цього освітнього рівня. 

Актуальними для дошкільної освіти на найближчу перспективу залишаються 

такі завдання, як вирішення проблеми управління закладом дошкільної освіти в 

контексті інноваційного підходу. 
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ПСИХОЛОГО-ПЕДАГОГІЧНІ ОСОБЛИВОСТІ  

ЕМОЦІЙНОЇ СФЕРИ УЧНІВ ПОЧАТКОВИХ КЛАСІВ 

 

Актуальність дослідження. Початкова освіта є першим кроком у 

формуванні особистості дитини, її інтелектуального, соціального й емоційного 

розвитку. Дослідження психолого-педагогічних особливостей дає змогу 

вчителям краще зрозуміти своїх учнів, адаптувати освітній процес до їхніх 

потреб і можливостей, визначати оптимальні методи навчання та виховання. 

Мета дослідження – теоретично проаналізувати психолого-педагогічні 

особливості емоційної сфери учнів початкових класів. 

Основний текст. Характерною особливістю учнів молодшого шкільного 

віку є емоційна вразливість, чуйність дитини до всього яскравого, незвичайного, 

барвистого. Згодом дитина починає більш стримано виражати свої емоції 

(роздратування, заздрість, смуток), особливо коли вона перебуває в товаристві 

http://zakon5.rada.gov.ua/laws/show/2628-14
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однолітків, боячись їхнього засудження. У шкільному віці зазвичай 

спостерігається значне зниження емоційної збудливості, зростає вміння дитини 

володіти своїми почуттями. Молодший шкільний вік вважають сензитивним 

періодом формування емоційного інтелекту (Лелюх-Степанчук, 2017: 140). У 

цьому віці в дитини активно розвиваються такі соціальні емоції: самолюбство, 

почуття відповідальності, почуття довіри до людей, здатність дитини до 

співпереживання. Набуття навичок соціальної взаємодії з групою однолітків і 

вміння спілкуватися є одними з важливих завдань розвитку дитини цього віку. 

Спілкування з однолітками знаменує собою нову стадію емоційного розвитку 

дитини, що характеризується появою в неї здатності до емоційної децентрації. 

Але водночас дитина молодшого шкільного віку перебуває у великій емоційній 

залежності від вчителя й інших авторитетних дорослих (Лелюх-Степанчук, 

2017: 142).   

Аналізуючи особливості емоційної сфери учнів початкових класів (рис. 1) 

варто зазначити про: щире вираження емоційних переживань; імпульсивна 

реакція на зовнішні стимули; емоційна нестійкість, різка зміна настрою; 

нерозуміння сутності емоційних станів і невербальних проявів емоцій та 

неадекватна реакція на них тощо. 

 

Рис. 1. Особливості емоційної сфери учнів початкових класів  
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 За результатами емпіричних досліджень Т. Котик (Котик, 2020:  76)  

встановлено, що лише незначна частина учнів початкових класів здатна 

розпізнавати і розуміти власні й чужі емоції, встановлювати причинно-

наслідкові зв'язки між переживаннями та їхніми проявами, контролювати емоції, 

стримуючи або виявляючи їх відповідно до ситуації та норм поведінки. Такі учні 

легко й невимушено встановлюють емоційний контакт з однолітками та 

дорослими, виявляють свою емпатію під час спілкування, часто набувають 

статусу лідера, добре адаптуються до нових умов, сприяють поліпшенню 

соціально-психологічного клімату в колективі. 

Натомість більшості учнів початкових класів притаманні такі особливості 

емоційного інтелекту (Котик, 2020:  94):   

• діти не вміють ідентифікувати власні та чужі емоції і не розуміють 

причин їхнього виникнення, відтак неадекватно реагують на емоційні вияви 

інших людей, за винятком базових емоцій страху й радості; 

• не здатні контролювати власні емоції, особливо негативні, відтак не 

схильні до міжособистісної комунікації; 

• вирізняються емоційною необізнаністю, відсутністю самомотивації, 

емпатії. 

Основним джерелом емоцій для учнів початкових класів є пізнавальна та 

ігрова діяльність, спілкування з однолітками. Сильними емоціогенними 

чинниками для дітей слугують також результати навчання та оцінювання з боку 

вчителя, батьків, однокласників.  

На основі вікових особливостей емоційного розвитку учнів початкової 

ланки загальної середньої освіти М. Шпак (Шпак, 2018:  72) виокремлює 

структурні компоненти емоційного інтелекту: когнітивний, емоційний, 

конативний, соціально-комунікативний (таб. 1) та визначає критерії кожного 

компонента, що дає змогу діагностувати рівень розвитку емоційного інтелекту 

учнів початкових класів.  

Таблиця 1 
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Рівень розвитку структурних компонентів емоційного інтелекту 

молодших школярів (n=482)  

 

 

Як бачимо, за результатами емпіричного дослідження встановлено 

високий рівень розвитку: когнітивного складника – у 18,5% учнів початкових 

класів, емоційного складника – у 25,5% учнів, конативного складника – у 21,2% 

досліджуваних, соціально-комунікативного складника – у 32,2% респондентів. 

При цьому серед досліджуваних виявлено й таких учнів (майже 3%), які 

характеризуються внутрішньою збалансованістю усіх структурних складників 

емоційного інтелекту (Шпак, 2018:  73). 

Таким чином виявилось, що найменш розвиненим у здобувачів початкової 

освіти є когнітивний компонент емоційного інтелекту – здатність до розуміння 

емоцій. Водночас встановлено, що позитивні емоції школярі ідентифікують 

краще, ніж негативні. Визначаючи емоції за експресивними ознаками їхнього 

прояву, діти цього віку орієнтуються в основному на міміку обличчя. При цьому 

школярі легше розпізнають і краще розуміють емоційний стан людини тоді, коли 

сприймають і визначають його не тільки за експресією обличчя, а й в контексті 

соціальної ситуації загалом. 

Один з найбільш виражених рівнів розвитку емоційного інтелекту є 

соціально-комунікативний – здатність до використання емоцій з метою 

забезпечення успішності спілкування та соціальної взаємодії. Очевидно,  на 

думку автора, це пов’язано, з тим, що школярі під час міжособистісної взаємодії 

схильні більше до співпереживання та співчуття (Шпак, 2018:  73). Дитина цього 
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віку здатна відчувати емоційний стан іншої людини, ставити себе на місце інших, 

бачити в них подібних собі, що проявляється у формі емоційної ідентифікації, 

але не проявляє реального сприяння, не завжди розуміє і може пояснити причини 

виникнення тих або інших емоцій людей, які її оточують, та наслідки до яких 

вони можуть призвести.  

Висновки. Отже, молодший шкільний вік є важливим періодом для 

формування і розвитку емоційного інтелекту, коли діти починають активно 

розвивати соціальні емоції, такі як самолюбство, почуття відповідальності, 

довіри до людей та здатність до емпатії. Тому для емоційного розвитку дитини 

важливо застосовувати ігрову діяльність та навчитися спілкуватися з 

однолітками і знаходити нових друзів.  
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ЗАБЕЗПЕЧЕННЯ НЕПЕРЕРВНОСТІ ТА НАСТУПНОСТІ 

ДОШКІЛЬНОЇ ТА ПОЧАТКОВОЇ ОСВІТИ:  

АНАЛІЗ ПРОБЛЕМИ ТА ШЛЯХИ ВИРІШЕННЯ 

 

Актуальність дослідження. Тeндeнції розвитку освіти України 

насамперед торкаються такого напряму її модернізації як неперервність, що 

забезпечується за словами  Анісімової Г. «наступністю змісту та координaцією 

освітньої діяльнoсті на різних рівнях освіти, що функціонують як продовження 

попередніх і передбачають підготовку до можливого переходу на нaступні 

рівні» (Анісімова, 2014: 6). Зокрема, проблема неперервності та наступності 

дошкільної та початкової освіти, що тривалий час залишається під пильним 

поглядом науковців, педагогів, батьків. Особливо актуальною вона виявляється 

у контексті запропонованого Міністерством освіти і науки України проекту 

«Нової школи», де метою повної загaльної середньої освіти визнається 

різнобічний розвиток, виховання і соціалізація особистості - процеси, які 

тривають з раннього дитинства людини.  Означеній проблемі присвячено 

наукові дослідження А. Богуш, Т. Панасюк, Г. Петроченко, М. Стожарова та ін. 

Вони розглянули теорeтичні та практичні аспекти континууму ранньої та 

початкової освіти на основі компетентнісного підходу, визначивши елементи 

континууму. Рaзом з тим потребують виокремлення та додаткового розгляду 

шляхи подолання суперечностей між дошкільною та початковою освітою, які 

виникли під впливом реформування загальної середньої освіти в умовах 

сьогодення. 

Мета дослідження. Метою статті є аналіз проблеми щодо забезпечення 

неперервності та наступності дошкільної та початкової освіти дітей в умовах 

реформування вітчизняної освітньої галузі та визначення шляхів її розв’язання 

.  За словами А. Богуша (2001: 11), «неперeрвна освіта – це полікомпонентний 
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процес, ефективність якого залежить від реалізації таких його чинників, як 

наступність, перспективність, спадкоємність і готовність». У педагогіці 

неперервна освіта зокрема, професійна визначається як система постійного 

духовного самовдосконалення особистості, формування інтелектуального 

потенціалу як найвищої вартості нації. Ввeдення обов’язкової дошкільної 

освіти, оновлення Базового компонента та нового Державного стандарту 

початкової освіти зумовили актуальність процесів неперервності та наступності 

й у процесі навчання, виховання і розвитку дітей. Проте, через наявність певних 

протиріч вони досі не мають однозначного визначення щодо їх сутності та 

кінцевого результату. Зокрема, це протиріччя між:  

 - тeорією і практикою та змістом дошкільної та початкової освіти;  

 - критеріями і методами оцінювання діяльності дітей у дошкільному та 

молодшому шкільному віці;  

 - формами і змістом соціального досвіду дитини на різних етапах її 

соціалізації;  

 - уявленнями батьків про готовність дітей до навчання у школі та 

критеріями, на які орієнтуються вихователі дошкільних навчальних закладів і 

педагоги. Означені нами протиріччя негативно впливають на процеси 

неперервності та наступності дошкільної та початкової освіти, які мають 

забезпечити не лише підготовку до нового періоду життя дитини, а й що більш 

важливо, сприяти збереженню та збагаченню її потенціалу. Звідси наступність 

між цими освітніми ступенями передбачає:  

 - єдність методології розуміння та збереження ціннісно-потребнісної 

сфери дитинства;  

 - необхідність гуманізації виховного та соціалізуючого впливів;  

 - створення умов для розвитку дитячої творчості зокрема предметно-

розвивального середовища.  Тому учителі початкової школи повинні у повному 

обсязі враховувати набутий дітьми досвід у дошкільному віці як під час 

організації навчально-пізнавальної діяльності, так і при у формуванні їх 

особистісних якостей, ціннісно-змістової сфери, що потребує логічного 
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продовження, особливо у перших два шкільних роки таких напрямів 

дошкільного розвитку, як:  

 - широке використання технології ігрової діяльності;  

 - розвиток сенсорних процесів;  

 - формування просторових уявлень;  

 - соціальна адаптація дітей.   

  На мій погляд, неперервність і наступність дошкільної та початкової 

освіти проявляється у таких їх функціях, як:  

 - забезпечення автентичного (природного) розвитку дитини впродовж 

вікових періодів;  

 - адаптація умов навчання, виховання, соціалізації особистості до 

особливостей психофізичного розвитку дитини;  

 - запобігання кризовим явищам у психофізичному становленні 

особистості.   

Здійснення означених функцій спрятиме комфортному входженню 

дитини в нове для неї освітнє середовище, що так важливо для формування 

позитивного ставлення до школи, її особистісного самоствердження емоційної 

рівноваги, інтелектуальної активності.   

Ускладнення соціально-психологічного змісту вікового переходу від 

періоду дошкілля до періоду молодшого шкільного віку висуває нові вимоги до 

забезпечення наступності у процесі соціалізації дитини, істотними 

особливостями якого у цей період є:  

 - кардинальна зміна соціального статусу і пов'язана із цим перебудова 

системи соціальних зв'язків дитини;  

 - розширення сфери комунікацій;  

 - формування мовленнєвих умінь і навичок.  Тому на перший план у 

цілеспрямованому формуванні особистості молодшого школяра має перебувати 

проблема розвитку його мовлення як необхідної передумови засвоєння основ 

наук, психічного, особистісного та соціального розвитку. Мoвлення дітей 

молодшого шкільного віку характеризується у різних аспектах, які розглядають 
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закономірності формування фонематичної сторони мовлення, опанування 

грaматичним ладом мови, проблеми засвоєння та збагачення лексичного складу 

мовлення, формування зв'язності мовлення та розвиток його виразності, 

особливості різних форм мовлення молодших школярів. Глибoке розуміння 

процесів входження дитини-дошкільника до сфери соціальної взаємодії, що 

здійснюється засобами мови і способом мовлення, неможливе без поняття 

діяльнісного характеру мовленнєвої комунікації. Це потребує забезпечення 

умов для успішного входження дитини до системи соціальних відносин: 

«учитель-учень», «учень-учень», «дитина-дорослий», «дитина-дитина», 

«дитина-соціум». Оскільки мовленнєва соціалізація дитини молодшого 

шкільного віку відбиває особливості мовленнєвого розвитку у дошкільний 

період, учителю початкових класів необхідно продовжувати роботу по 

фoрмуванню соціальних ролей дітей, їх соціальної позицію, статусу в 

учнівському колективі. Означенні чинники характеризують рівні мовленнєвої 

соціалізації дітей молодшого шкільного віку, формування яких починається у 

дошкільному вiці:  

 - кoгнітивний - рівень розвитку когнітивних процесів, котрі 

обумовлюють оволодіння та володіння мовленням;  

 - лінгвістичний - рівень мовної та мовленнєвої компетентності;  

 - діяльнісний - рівень розвитку мовленнєвих навичок та умінь дитини.  

Результатом вказаного процесу є певний рівень мовленнєвої соціалізації, 

котрий визначається за рівнем вияву у мовленнєвій діяльності соціальних 

настанов дитини та впливу мовлення на формування соціальної ідентичності та 

адекватності соціальним ролям.   

Неперервність і наступність дошкільної та початкової освіти 

потребують урахування їх особливостей і в діяльності вихователів дoшкільних 

навчальних закладів, що має виявлятися у реалізації ними змістових напрямів 

навчально-виховної роботи з дошкільнятами, результатoм чого є формування 

їх готовності до шкільного життя.   
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Разом з тим А. Богуш вважає, що підготовка дітей до навчання у школі 

не може бути ефективною та повноцінною, якщо не врaховувати психологічний 

аспект, тобто стан внутрішньої готовності. Тому, за її словами, «готовність – це 

неусвідомлений стан організму, що сприяє сприйняттю нової діяльності та 

інформації та запобігає виникненню кризових явищ» (Богуш, 2001: 11).  

Висновки. У контексті нових вимог до організації навчально-виховного 

процесу цей висновок вченого підтверджує доцільність інклюзивного навчання 

дітей, починаючи з дошкільного віку. Тому педагоги повинні оволодіти 

знаннями, навичками та діагностичними методами, необхідними для того, щоб 

допомогти вчасно розпізнати цих дітей і надати відповідну психологічну 

підтримку розвитку. Тому підготовка дітей до вступу в шкільне життя, 

безперервність і наступність дошкільної та початкової освіти є пріоритетним 

завданням обох навчальних закладів. Поєднуючи їх виховні, розвиваючі та 

соціалізаційні позиції та впливи, можна запобігти погіршенню здоров'я дітей, 

зниженню їхньої працездатності - негативним проявам цих захворювань. 

Перший рік шкільного життя. Тому освітні вимоги, які висуває школа, повинні 

насамперед відповідати особливостям розвитку та зрілості дитини відповідно 

до віку дитини. За таких умов адаптаційний період  сприятиме набуттю дітьми 

нового позитивного життєвого досвіду, засвоєнню нової, більш складної 

предметної інформації в комфортних для них умовах. 
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ФОРМУВАННЯ МОВЛЕННЄВИХ УМІНЬ  

УЧНІВ ПОЧАТКОВОЇ ШКОЛИ  

У КОНТЕКСТІ РЕАЛІЗАЦІЇ ЗМІСТОВОЇ ЛІНІЇ  

«ВЗАЄМОДІЄМО УСНО» 

 

Актуальність дослідження. У період реформування початкової школи й 

оновлення її змісту відповідно до нового Державного стандарту початкової 

освіти, Концепції «Нова українська школа» відбувається переорієнтація процесу 

навчання на формування компетентностей, серед яких чільне місце на уроках 

української мови відведено формуванню такої компетентності як вільне 

володіння державною мовою, можливість спілкуватися рідною мовою, що 

передбачає вміння усно виражати власні думки, емоції, відчуття, почуття, 

аргументовано висвітлювати факти, розуміти важливість мови для ефективного 

спілкування та самовираження, активно використовувати рідну мову в 

різноманітних життєво-комунікативних ситуаціях. Від вільного володіння 

мовленням, залежить загальний розвиток молодшого школяра, формування його 

світобачення, компетентність у налагоджуванні стосунків з оточуючими, 

самореалізація в суспільстві. У зв’язку з цим, зростає роль досліджень, 

спрямованих на пошук шляхів оптимізації процесу формування мовленнєвих 

умінь молодших школярів. 

Мета дослідження – охарактеризувати особливості формування 

мовленнєвих умінь учнів початкової школи у контексті реалізації змістової лінії 

«Взаємодіємо усно». 

Основний текст. Мовленнєва діяльність має вкрай вагоме значення для 

розвитку інтелекту та самосвідомості молодшого школяра, вона похвально 

впливає на розвиток комунікабельності, ініціативності, креативності, 

комунікативності. Формування і розвиток мовленнєвої діяльності сприяє у дітей 



Освітній альманах - 2023 

461 
 

уміння чітко та ясно мислити, встановлювати контакт з однолітками та 

дорослими, ініціювати власні ідеї, брати участь у різних видах діяльності. Також 

вона сприяє формуванню здатності чути, сприймати і відтворювати певну 

інформацію, читати і розуміти тексти, висловлювати власну думку, створювати 

зв’язні висловлювання на основі певного тексту − усе це мовленнєві уміння 

учнів, які, беззаперечно, є основою усіх інших видів діяльності. 

К. Пономарьова (2020) визначає мовленнєву діяльність як активний, 

ціілеспрямований, мотивований, іпредметний (змістовий) іпроцес продукування 

іта сприймання сформульованої засобом мови думки, іінформації, спрямований 

на задоволення ікомунікативно-пізнавальної потреби людини у процесіі 

іспілкування. 

А. Аксьоненко (2021) стверджує, що мовленнєва діяльність визначається 

взаємодією трьох чинників – знанням одиниць мови та правил її сполучення, 

навичками користування цими одиницями та правилами, комбінаційним 

умінням використовувати наявні знання для вираження нової думки в новій 

ситуації. 

У Типовій освітній програмі НУШ О. Савченко чітко окреслює зміст та 

обсяг мовленнєвих умінь, їх важливість в освітньому процесі початкової школи. 

О. Савченко (2022) зазначає, що «ізмістова лінія «Взаємодіємо усно» 

іспрямована на формуванняі в молодших школяріві умінь сприймати, 

аналізувати, іінтерпретувати й іоцінювати усну іінформацію та використовувати 

іїї в різних комунікативних іситуаціях, спілкуватися усно з ііншими людьми в 

діалогічній іі монологічній формах заради ідосягнення певних іжиттєвих цілей».  

Сформованість мовленнєвих умінь учнів початкової школи проявляється в 

їх умінні спілкуватися, слухати і чути співрозмовника, вільно, чітко і зрозуміло 

висловлювати свою точку зору, відстоювати власну позицію, аргументовано 

переконувати інших, вести вміло діалоги та монологи, бути толерантним до 

різних думок.  
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Головними педагогічними передумовами, на думку О. Колодич (2016),  

формування мовленнєвих умінь учнів початкової школи у контексті реалізації 

змістової лінії «Взаємодіємо усно» є: 

– активізація мοвленнєвοї діяльнοсті (заοхοчувати і активізувати дітей дο 

спілкування, рοзвитку уснοгο мοвлення, збагачення слοвникοвοгο запасу, 

збільшення пізнавальнοї активнοсті); 

– урізнοманітнення метοдів і фοрм οрганізації мοвленнєвοї діяльнοсті за 

дοпοмοгοю різних методів та форм роботи;  

– ствοрення емοційнο-пοзитивнοгο рοзвивальнοгο мοвленнєвοгο 

середοвища; 

– поєднання особистісно-орієнтованого, компетентнісного, 

комунікативно-діяльнісного, інформаційно-комунікаційного підходів для 

здійснення роботи з формування мовленнєвих умінь молодших школярів;  

– дотримання принципів систематичності та неперервності у роботі з 

формування мовленнєвих умінь молодших школярів. 

Основними методами, засобами та прийомами формування мовленнєвих 

умінь вважаємо: ігри (сюжетно-рольові, дидактичні, рухливі, словесні, 

театралізовані, ігри мовленнєвої спрямованості, ігри-інсценівки, ігри-

драматизації тощо); бесіди, розповідь, відповіді на запитання; впровадження 

художньої літератури з подальшим обговоренням змісту (прочитаного, 

прослуханого); метод проєктів; складання історій за допомогою сюжетних 

малюнків, карток, ілюстрацій; створення мовленнєвих і проблемних ситуацій; 

накопичення матеріалу для мовлення під час екскурсій, походів, ігор, 

спостережень тощо; організація різних видів діяльності, які створюють потребу 

у спілкуванні (виготовлення лепбуків, проєктів, ліплення, конструювання, 

використання Lego); складання казок, історій, оповідань, екскурсії-огляди; 

перегляд діафільмів, кінофільмів, мультфільмів, мультимедійних презентацій з 

подальшим обговоренням; театралізація, імпровізація (казок, оповідань, 

діалогів, уривків тощо); словесне малювання тощо. 
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Вищезазначені методи та форми роботи сприятимуть ефективному 

розвитку мовленнєвих умінь учнів початкової школи, підвищуватимуть 

мотивацію та інтерес до спілкування, сприятимуть ефективній комунікації дітей 

у колективі, дозволять засвоїти мовні знання та уміння, сприятимуть співпраці 

педагогів і школярів як рівноправних партнерів освітнього процесу, 

забезпечуватимуть розвиток комунікативних здібностей, уміння думати, 

говорити, переконувати, аналізувати, дискутувати, вести діалоги, виражати своє 

враження та доводити свою точку зору. 

Висновки. Розвиток мовленнєвих умінь молодших школярів сприяє 

формуванню гармонійної, всебічно-розвиненої особистості. Головними 

педагогічними передумовами формування мовленнєвих умінь учнів початкової 

школи є активізація мοвленнєвοї діяльнοсті, урізнοманітнення метοдів і фοрм 

οрганізації мοвленнєвοї діяльнοсті, ствοрення емοційнο-пοзитивнοгο 

рοзвивальнοгο мοвленнєвοгο середοвища, поєднання особистісно-

орієнтованого, компетентнісного, комунікативно-діяльнісного, інформаційно-

комунікаційного підходів для здійснення роботи з формування мовленнєвих 

умінь молодших школярів, дотримання принципів систематичності та 

неперервності у роботі.  
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ЗАСТОСУВАННЯ ФІНАНСОВОЇ ГРАМОТНОСТІ  

У ЗАКЛАДАХ ПОЧАТКОВОЇ ОСВІТИ 

 

Актуальність дослідження. На сьогоднішній час багато сімей 

занепокоєні власним фінансовим становищем. Коли сім’я рахує кожну копійку, 

а особливо, у воєнний період, безмежно важливо, щоб кожен член сім'ї розумів 

важливість грошей. Дітям початкової освіти ще важко зрозуміти, що ми маємо 

на увазі, коли говоримо сімейний бюджет, економія коштів тощо. Але ми маємо 

починати з найпростішого та ознайомити власну дитину з азами фінансової 

грамотності. 

Фінанси в теперішньому часі виконають неабияку функцію. Повсякдень 

ми робимо  покупки, оплачуємо, продаємо, працюємо, використовуючи готівку 

та безготівкові кошти, і все це пропрацьовують не тільки дорослі, а  ще й малі 

діти. Починаючи з початкової школи здобувачі  потрапляють у світ фінансів – 

адже вони бачать, що будь-яка галузь життя взаємопов’язана з грошима, 

спостерігають, як батьки планують сімейний бюджет. Водночас і самі дістають 

певну суму від батьків чи бабусь та інакших родичів на закупи презентів, 

солодощів, іграшок, приємних дитячих дрібниць. У багатьох сім’ях прийнято 

оплачувати дітям домашню працю, стимулювати підлітків добре вчитися або 

читати книги з управління кишеньковими грошима. 

Мета дослідження – охарактеризувати застосування фінансової 

грамотності на уроках математики у закладах початкової освіти. 

Основний текст. Якраз словосполучення «фінансова грамотність» 

звучить складно і незрозуміло. Як можна по тлумачити дітям поняття дане 

словосполученням? По суті, це набір навичок, які дозволяють людям приймати 

розумні рішення стосовно грошей. Фінансова грамотність означає, що ви 

розумієте, як заробляти, економити, витрачати та інвестувати гроші. Для дітей 
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фінансова грамотність починається з уміння заробляти невеликі суми грошей і 

керувати ними. 

Якщо на уроках математики ми розповідатимемо дитині про ази 

фінансової грамотності, ми зможемо прищепити їй добрі звички, котрі принесуть 

їй велику зиск у майбутньому. Від так розповідати  дитині про гроші і дозволяти 

їй ставити питання, приймати участь при розподілі  сімейних фінансів на місяць. 

Так поетапно в неї формуватимуться  звички грамотно розподіляти  гроші. 

Для того щоб «викувати» у дитини навички фінансової грамотності, 

оптимальне застосовувати навчальні тренувальні заняття. Так дитина отримає 

індивідуальний досвід поводження з грошима та краще закріпить уроки. 

Розглянемо кілька занять, котрі можна застосовувати для цього. 

Як підкреслює науковець Грищенко Т. (2021) «дітей 5-6 років вчать 

визначати номінали монет і банкнот. Дайте дитині декілька різних монет і 

банкнот, запропонуйте їй потримати їх у руках,  нехай дитина розкаже про них, 

яка у них вага, якого кольору та розміру. Назве номінал кожної з них. Потім 

запропонуйте відрахувати певну суму, запропонуйте їй відвідати, разом з вами, 

магазин чи супермаркет та придбати щось за певну суму грошей, які є у неї. 

Візьміть кілька гумок для грошей і запропонуйте дитині рахувати гроші і 

складати їх у пачки (наприклад, кожна пачка може становити 50 гривень). Це 

хороший спосіб навчити дитину усного рахунку. У якості нагороди можете 

видати їй невелику суму». 

Граючись у рольові ігри (зокрема, у супермаркет, ресторан тощо). Дитина 

гратиме роль продавця, а інший учень - покупця. Завдання полягає у тому, щоб 

дитина перераховувала гроші, які ви даєте їй за товар, і правильно давала вам 

решту.   

Пофантазуйте з дітьми, скільки можуть коштувати одні чи інші речі у 

класі. Запропонуйте дітям відрахувати вартість речей. Згодом ускладнюйте 

завдання та попросіть їх відрахувати необхідну суму, використовуючи банкноти 

одного або різних номіналів. 
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Поясніть дітям різницю між бажаним та необхідним. Попросіть їх скласти 

список речей, котрі вона хоче. Здобувача початкової освіти можна дати старі 

журнали, щоб вони вирізали зображення бажаних предметів. Потім поясніть їм, 

що таке необхідні речі. Складіть разом список речей, необхідних для виживання 

(вода, продукти харчування, одяг, житло тощо), і речей, які дитина хоче (іграшки, 

солодощі, комп'ютерні ігри тощо). 

Чи спроможна дитина заробити власні гроші? У деяких сім'ях батьки 

дають дітям кишенькові гроші, а деякі - ні. Незалежно від того, як ви ставитеся 

до кишенькових грошей, у них є безліч інших способів заробити трохи грошей. 

Зокрема,  батьки можуть дати дитині гроші за те, що вона ходить за покупками 

або доглядає за тваринами вдома. Аналогічно  можуть робити  це і бабуся з 

дідусем або сусіди (4). 

Запропонуйте родичам дарувати дитині гроші замість іграшок на день 

народження. Гроші, отримані в подарунок, вона може зберігати у скарбничці. За 

бажанням дитини, ви можете відкрити їй накопичувальний рахунок у банку. 

Навчити дитину заробляти гроші і правильно їх витрачати дуже важливо. 

Але не менш важливо навчити дитину жертвувати гроші на благодійність. 

Можливість жертвувати частину зароблених грошей на шляхетні цілі дає дитині 

відчуття цілеспрямованості і причетності до справи, корисної для суспільства. 

Спочатку вам може здатися незручним розмовляти з дитиною про гроші. 

Однак, якщо ви навчитеся довірливо розмовляти з нею на цю тему, у 

майбутньому вона зможе вільно обговорювати фінансові питання і приймати 

мудрі рішення щодо своїх грошей. 

У закладі початкової освіти здобувачі, досліджуючи математику, 

зустрічаються з таким поняттям як ціна, кількість, вартість, та й  з другими 

однотипними поняттями. Однак суцільних знань усе ще обмаль для того, щоб 

навчитися брати продуктивні рішення, вести фінансування, реалізовувати власну 

мету, зберігаючи певну суму і не лімітуючи при цьому особисті зацікавлення. 

Вчення тому, як безпомилково вести власні фінанси, оптимальне 

провести гуртки  з фінансової грамотності для дітей. На цих гуртках розповісти 
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загальнодоступною мовою поетапне пояснення важливих речей, незрозумілі для 

дітей певного віку. 

Висновки. Необхідно дозволити дитині самій вибрати вид покупки, на 

який вона захоче витратити особисті гроші. Фінансова грамотності для дітей  на 

уроках математики необхідна будь-якому вигляді, грі чи квесті чи проєкті. Окрім 

цього, що здобувачі навчиться правильно вибудовувати відносини з грошима, ці 

знання знадобляться  їм протягом усього життя. 
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НАД КОРЕКЦІЄЮ ПОРУШЕНЬ ЗВУКОВИМОВИ 

 

Актуальність. В умовах сьогодення, зростає кількість дітей з 

порушеннями мовленнєвого розвитку. Безперечно, серед інших причин це 

пов’язано з початком повномасштабного вторгнення росії, введенням воєнного 

стану. Значна частина дітей, які зазнали травм війни, навіть після переїзду в 

більш безпечне місце далі перебувають у стані тривоги, загострено реагують на 

звуки сирени, інші гучні, несподівані звуки, схожі до звуків війни. Варто 
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зазначити, що найчастіше з такими порушеннями стикається категорія дітей 

віком 5-6 років. Як наслідок, такі діти не зовсім готові до засвоєння шкільної 

програми через порушення звуковимови, маючи при цьому добре розвинений 

слух та інтелект, їм значно важче дається шкільне навчання. Як свідчить аналіз 

наукової літератури щодо цієї проблеми, порушення звуковимови у дітей 

дошкільного віку перешкоджає формуванню словникового запасу, ускладнює 

взаємини з однолітками та дорослими, затримує психічний розвиток дитини та 

гальмує розвиток інших сторін мовлення (Породько, Призванська, 2022). 

Мета дослідження – обгрунтувати використання дидактичних ігор у 

роботі мовленнєвого терапевта як складову комплексної психотерапевтичної 

допомоги.  

Основою мовленнєвого розвитку дитини є засвоєння нею фонетичних, 

лексичних, морфологічних і синтаксичних одиниць, що утворюють систему 

мови. Однак їх засвоєння саме по собі ще не є гарантом вдосконалення мовлення 

учнів. Дослідженням цієї теми займалося широке коло науковців у сфері 

педагогіки. Зокрема, серед них Гладченко І. В., Гончаренко С. І., Курєнкова А. 

В., Богуш А. М.та інші. А також філософсько-культурологічні та педагогічні 

підходи до гри відображені у мислителів минулого (Арістотель, Платон, Ж.-Ж. 

Руссо, Г. Спенсер, Дж. Локк, Я. Коменський, Г. Сковорода та ін.). 

Дидактика – це галузь педагогіки, що містить теорію навчання. Вона 

сформувалася у самостійну галузь, відокремлюючись від філософських знань, на 

початку XVII ст. завдяки англійському філософу Франсісу Бекону. 

Дидактична гра має свої ознаки. Характерними її ознаками є:  

- моделювання ситуацій навчально-виховного характеру та прийняття 

навчально-педагогічних рішень;  

- розподіл ролей між учасниками гри; 

- різноманітність рольових цілей при виробленні рішення;  

- взаємодія учасників гри, які виконують ті чи інші ролі;  

- наявність спільної мети учасників гри;  

- колективне вироблення рішень;  
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- багатоальтернативність рішень;  

- наявність системи індивідуального чи групового оцінювання діяльності 

учасників гри (Бескорса, Павлович, 2016). 

Не може бути здорового розвитку без цікавої діяльнісної взаємодії з 

оточуючими. Розвиток дитини в грі вільний, створений нею за своїми правилами 

та вподобаннями, залежно від власних потреб і бажань.  

Найсуттєвішим моментом дидактичної гри має бути збереження її 

своєрідності як ігрової діяльності в межах навчальної, що створює можливості 

для максимального виявлення самостійності, ініціативи, активності і творчості. 

Будь-яка гра сприяє вихованню не однієї, а декількох якостей, вимагає 

участі різних органів і психічних процесів, викликає різноманітні емоційні 

переживання. 

Оскільки для дітей дошкільного віку характерними є не тільки 

недорозвиток усіх компонентів мовленнєвої системи, доцільно групувати 

дидактичний матеріал для корекційних занять та логопедичні ігри за тематичним 

принципом. 

Тематичні завдання підготовлені з урахуванням таких напрямків 

корекційної роботи як: - корекція мовленнєвого розвитку; - розвиток загальної 

та дрібної моторики; - корекція інтелектуального розвитку; - засвоєння 

математичних термінів; - стимулювання творчих здібностей дітей; - 

пропедевтика виникнення порушень у формуванні навички читання та письма; - 

закріплення комунікативних умінь. 

Більшість логопедів використовують так звані дидактичні ігри для 

підвищення інтересу дітей до логопедичних занять. Адже, саме такий метод 

підвищує інтерес дитини і в подальшому активізує мовлення та інші пізнавальні 

процеси. 

Багато іноземних педагогів розглядали гру, як серйозну і потрібну для 

дитини діяльність, але у своєму розуміння. Як приклад, можемо навести чеського 

філософа Ян Амоса Коменського. Він вважав гру необхідною формою діяльності 

дитини, що відповідає її природі і вдодобанням. 
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Під терміном «дидактична гра» слід розуміти гру, яка спрямована на 

формування у дітей потреби в знаннях, а також активного інтересу до того, що 

може стати їхнім новим джерелом удосконалення пізнавальних умінь та навичок 

(Фурман, 2017). 

В дидактичних іграх в більшості випадків вирішуються конкретні завдання 

виховання і навчання, вони спрямовані на засвоєння певного програмного 

матеріалу і правил, яких повинні дотримуватися гравці. 

Насамперед, дидактична гра має певні структуру. До її елементів належать: 

- Основні компоненти – дидактичні та ігрові завдання, ігрові дії; 

- Додаткові компоненти – сюжет, роль 

Дидактична гра має свій істотний елемент – правила. Саме виконання 

правил забезпечує реалізацію ігрового змісту. Отож, правила направляють гру 

по заданому шляху, об’єднуючи дидактичну та ігрову задачу (Данилович, 1999). 

Особливістю дидактичних ігор є те, що вони підбираються індивідуально, 

відповідно до розумових здібностей та мовленнєвих здібностей дитини. 

Зазвичай, дидактичні ігри є короткочасними, і тому важливо 

контролювати, що весь цей час у дитини не падав інтерес до поставленого 

завдання. 

Дидактичні ігри також мають свою класифікацію. Вони поділяються: 

За характером використовуваного матеріалу: 

- Предметні ігри – розвивають у дітей сприйняття кольору, величини та форми 

(наприклад, дерев’яні конуси з одноколірних і різнокольорових кілець, кулі, 

мозаїка, а також використання різних природних матеріалів (листя, каштан та 

ін.)); 

- Настільно-друковані – розвивають уявлення про навколишній світ, розумові 

процеси та операції (аналіз, синтез та ін.). (Наприклад, парні картинки, лото, 

доміно, лабіринт); 

Словесні – розвивають увагу, кмітливість, швидкість реакції, зв’язне 

мовлення (наприклад, гра «Фарби», «Чорне і біле» та ін.). 
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Перед початком дидактичної гри, повинна відбутися підготовка до її 

проведення. До етапів підготовки можна віднести:  

1) Вибір гри відповідно до завдань виховання і навчання; 

2) Визначення зручного часу для проведення гри; 

3) Вибір місця для проведення гри; 

4) Визначення кількості гравців; 

5) Підготовка необхідного матеріалу для проведення гри; 

6) Підготовка педагога; 

7) Підготовка до гри дітей. 

Після проведення дидактичної гри, доречно провести аналіз. Потрібно 

визначити, які методи були найбільш ефективними в досягненні поставленої 

мети, а також ті, які зовсім не спрацювали (Щербань, 2004). 

Як метод гри, дидактична гра використовується на всіх заняттях для 

засвоєння певних способів розумових дій. 

Висновки. Як висновок, можна сказати те, що дидактичні ігри – це 

різновид ігор з правилами, що спеціально створюються педагогічною школою з 

метою навчання і виховання дітей. Вони спрямовані на вирішення конкретних 

задач у навчанні дітей, але водночас у них виявляється виховний та розвивальний 

вплив ігрової діяльності. 

Методика застосування дидактичних ігор передбачає низку етапів: 

підготовчого, вступного, основного і заключного. Для ефективного 

використання дидактичної гри необхідно дотримуватися таких умов, як 

відповідність змісту гри дидактичній меті, урізноманітнення прийомів 

проведення гри та розроблення низки варіантів ігор, поступове ускладнення 

ігрових завдань, впровадження нових ігор, врахування пізнавальних 

можливостей учнів при створенні ігор і розподілі завдань, наявність чітких 

правил і критеріїв оцінювання та інші. 

Завдання педагога полягає в тому, щоб знайти максимум педагогічних 

ситуацій, у яких може бути реалізоване прагнення дитини до активної 

пізнавальної діяльності. Також за допомогою дидактичних ігор ми допомагаємо 
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дитині внутрішньо підрости, навчити її цінувати прості речі, дати відчуття 

внутрішньої сили – все це допоможе роботі над подоланням недоліків мовлення. 
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ФОРМИ ОРГАНІЗАЦІЇ НАВЧАННЯ 

ЯК ЗАСІБ ФОРМУВАННЯ КЛЮЧОВИХ КОМПЕТЕНТНОСТЕЙ 

 

Актуальність дослідження. Реформування освіти призвело до багатьох 

змін у начальних закладах. Нова українська школа ставить перед педагогами нові 

стандарти й результати навчання та виховання учнів українських шкіл. Адже в 

найближчому майбутньому найбільш успішними на ринку праці будуть фахівці, 

які вміють навчатися впродовж життя, критично мислити, ставити цілі та 

досягати їх, працювати в команді, спілкуватися в багатокультурному середовищі 

та володіти іншими вміннями. Але українська школа не готує такого учня. Нова 
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концепція направлена на вирішення цієї проблеми і тому впроваджено в освітній 

процес ключові компетентності, які повинен набути учень під час навчання в 

школі. Для виконання цього завдання приходять форми організації навчання, за 

допомогою яких, можна формувати ці компетентності. Постає лише питання, як 

це вдало зробити. 

Мета дослідження – проаналізувати форми організації навчання та їхній 

вплив на формування ключових компетентностей 

Основний текст.Як зазначає Н.П. Волкова: «Форма організації навчання 

— спосіб організації навчальної діяльності, який регулюється певним, наперед 

визначеним розпорядком; зовнішнє вираження узгодженої діяльності вчителя та 

учнів, що здійснюється у визначеному порядку і в певному режимі» (Волкова, 

2007: 374). 

Виділяють три основні форми навчальної діяльності: індивідуальна, 

групова та фронтальна. Розгляньмо кожну більш детально, виокремивши 

недоліки та переваги. 

1. Індивідуальна форма навчання.  «За такої організації навчальної діяльності 

учень виконує завдання індивідуально, але за допомогою вчителя (вивчення 

підручника)» (Волкова, 2007: 374). Індивідуальна форма навчання панувала в 

давні роки, але не виправдала сподівання людей, адже на таке навчання 

витрачалося чимало часу. На сьогоднішньому етапі розвитку освітнього процесу, 

НУШ повертається до цієї форми навчання, як до провідної, але використовує 

по-іншому. Перевагитакої форми: вчитель має можливість враховувати 

індивідуальні особливості учня та темп засвоєння матеріалу. Недоліки: учень 

позбавлений комунікації з однолітками, велика затратність часу педагога. 

2. Групова форма навчання. «Групова навчальна діяльність – це форма 

організації навчання в малих групах учнів об’єднаних загальною навчальною 

метою у опосередкованому керівництві вчителем і в співпраці з учнями» 

(Мосьпан, 2011: 167). У минулому цю форму навчання використовували лише 

для того, аби масово навчати дітей. Учні механічно засвоювали знання та не 

взаємодіяли один з одним. Основоположником групової форми роботи прийнято 



Освітній альманах - 2023 

474 
 

вважати Джона Сіла, який спробував зробити цю форму навчальної діяльності 

ефективною. Він уперше здійснив розподіл навчання на десять класів, кожний з 

яких мав свою програму і його вів окремий викладач, що стало прообразом для 

створення у майбутньому середніх шкіл (Савченко, 2002: 230). На сучасному 

етапі групова форма використовується в навчальній діяльності як засіб 

заохочення до взаємодії вчителя з учнем, і учня з учнем. Перевага цієї форми 

навчання: можливість спільного запам’ятовування матеріалу, менша затратність 

часу у порівнянні з індивідуальною та сприяння розвитку соціальних навичок. 

Недоліки полягають у можливій низькій продуктивності деяких учнів та 

неспроможності вчителя бачити якість засвоєння матеріалу. 

3. Фронтальна форма навчання.  Учитель ставить проблемні запитання або 

пізнавальні завдання, у вирішенні яких беруть участь усі учні. Вони пропонують 

різні варіанти розв'язання, перевіряють їх, обґрунтовують, розвивають 

найвдаліші форми, відкидають неправильні. Вчитель керує колективним 

пошуком учнів, спрямовує їх пізнавальну активність (Фіцула, 2002: 163). Колись 

така форма практикувалась в догматичному навчанні, але це призводило лише 

до зазубрювання матеріалу. Сучасний вчитель повинен заохочувати до 

співбесіди, а не вести монологічну розповідь. Звідси й випливають позитивні 

аспекти цієї форми навчальної діяльності: вміння залучити до розмови учнів, тим 

самим підвищити мотивацію до навчання. Але якщо вчитель обере лише свою 

розповідь, то це стане недоліком фронтальної форми навчання. 

Як ж ці форми організації можуть стати помічниками вчителя у 

формуванні ключових компетентностей учнів? На думку О.В. Павловської, 

сьогодні школа має готувати не лише носія знань, а й творчу особистість, яка 

здатна використовувати здобуті знання для конкурентоспроможної діяльності у 

будь-якій сфері суспільного життя, тобто формувати компетентну особистість 

(Павловська, 2012: 2). 

Тому Нова українська школа виокремила 10 ключових компетентностей, 

якими повинен володіти учень: «Спілкування державною (і рідною у разі 

відмінності) мовами; спілкування іноземними мовами; математична 
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компетентність; основні компетентності у природничих науках і технологіях; 

інформаційно-цифрова компетентність; уміння вчитися впродовж життя; 

Ініціативність і підприємливість; соціальна та громадянська компетентності; 

екологічна грамотність і здорове життя» (Концепція НУШ, 2016: 11-12). 

Здобуваючи ці компетентності, учні початкової школи оперуватимуть 

такими вміннями як: уміння читати і розуміти прочитане; уміння висловлювати 

думку усно і письмово; критичне мислення; здатність логічно обґрунтовувати 

позицію; виявляти ініціативу; творити; уміння вирішувати проблеми, оцінювати 

ризики та приймати рішення; уміння конструктивно керувати емоціями; 

застосовувати емоційний інтелект; здатність співпрацювати в команді» 

(Концепція НУШ, 2016: 12). Розгляньмо детальніше, які ж форми роботи 

забезпечать розвиток перелічених компетентностей.  

1. Уміння читати та розуміти прочитане. Індивідуальна форма навчання 

забезпечить це уміння під час самостійного читання учнем, а фронтальна дасть 

можливість сприймати і усвідомлювати інформацію на слух. У груповій роботі 

спільне прочитання тексту вголос розвиватиме мовні навички дітей. 

2. Уміння висловлювати думку усно і письмово - в трьох, вищезгаданих формах 

навчальної діяльності учень матиме можливість здобути це уміння. Фронтальна 

– комунікація з вчителем, групова – дискусія з однокласниками, індивідуальна – 

висловлення свої думок письмово. 

3. Критичне мислення та здатність логічно обґрунтовувати свою позицію - під 

час фронтальної роботи вчитель має змогу створити певну ситуацію, де діти 

працюватимуть в груповій формі, висловлюючи свої думки та індивідуально 

навчаться приймати обґрунтовані рішення. 

4. Виявляти ініціативу та творити – групова та фронтальна робота дасть 

можливість виявляти ініціативу під час виконання певних завдань, а 

індивідуальна створить необхідні умови для творчості кожної особистості. 

5. Уміння вирішувати проблеми, оцінювати ризики, приймати рішення та 

уміння конструктивно керувати – для здобуття цих умінь, на нашу думку, 

найкраще підійде індивідуальна форма навчання. Групова та фронтальна 
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навчальна діяльність стануть помічниками у створенні певної проблеми, яку 

повинен вирішити учень. 

Висновки. Детально розглянувши основні форми організації навчання, 

можна зробити висновок, що кожна з цих форм здатна сформувати в учнів 

ключові компетентності. Результат залежить від вчителя і його майстерності. 

Адже ефективно використати ту чи іншу форму роботи у навчанні учнів в змозі 

лише майстер своєї справи. Вчитель повинен пам’ятати, що від його дій залежить 

майбутнє кожної дитини. 
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ОСОБЛИВОСТІ ЗВ’ЯЗНОГО МОВЛЕННЯ  

ДІТЕЙ СТАРШОГО ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ 

 

 Актуальність дослідження. У Базовому компоненті дошкільної освіти 

сказано, що найголовнішим досягненням освітньої лінії «Мовлення дитини» є 

оволодіння мовою як засобом пізнання і способом специфічно людського 

спілкування (Базовий компонент…, 2020). Це можна розглядати як нову освітню 

стратегію, що змінює мету розвивального процесу, спрямовує зусилля 

вихователів на створення для кожної дитини-здобувача дошкільної освіти 

сприятливих умов для формування в неї мовленнєвої компетентності. 

 Мовленнєве спілкування є одним із перших видів діяльності, яким дитина 

оволодіває в процесі свого розвитку; воно є універсальною умовою розвитку 

особистості в період дошкільного дитинства. Своєю чергою розвиток зв'язного 

мовлення займає центральне місце в загальній системі роботи з формування мови 

в закладі дошкільної освіти. І вбирає в себе всі досягнення дитини в оволодінні 

рідною мовою, його звуковим ладом, словниковим складом, граматичним ладом.  

 Мета дослідження: проаналізувати особливості зв’язного мовлення дітей 

старшого дошкільного віку. 

 Основний текст. Володіння навичками зв'язного мовлення дозволяє дитині 

вступати у вільне спілкування з однолітками і дорослими, дає можливість 

отримати необхідну їй інформацію, а також передати накопичені знання та 

враження про навколишній світ (Кость, 2020). 

 У Базовому компоненті дошкільної освіти визначено мету мовленнєвого 

розвитку дітей старшого дошкільного віку. Вона полягає в тому, що дошкільники 

повинні сформувати мовленнєву компетентність. Завдяки їй діти виявляють 

готовність та спроможність адекватно й доречно застосовувати рідну мову в 

конкретних ситуаціях (висловлювати свої думки, бажання, наміри, прохання), 
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використовуючи при цьому вербальні та невербальні засоби виразності, зокрема: 

міміку, жести, рухи. Сучасний стан дошкільної освіти та якісна професійна 

підготовка педагогів у сфері мовленнєвого розвитку дітей дошкільного віку 

повинні дозволяти вільний вибір форми пізнавальної діяльності та 

індивідуалізації у ЗДО. За допомогою таких умов діти з самого початку 

перебування в закладі дошкільної освіти мають реальні шанси самореалізації 

особистості, а це є основним завданням в організації процесу розвитку 

особистості взагалі (Базовий компонент…, 2020). 

 Діти старшого дошкільного віку мають вже досить розвинене мовлення та 

володіють основними граматичними структурами своєї мови. Однак, їх зв’язне 

мовлення все ще може мати деякі особливості. Основні з них: 

1. Недостатня чіткість та виразність мовлення. Діти старшого дошкільного віку 

можуть ще не володіти повністю всіма звуками мови та не уміти правильно 

наголошувати слова. Це може призводити до того, що дитина ще не завжди 

зрозуміла для оточуючих. 

2. Поширення недокінчених речень. Діти старшого дошкільного віку можуть 

починати речення, але не завершувати їх, змінюючи тему розмови. Це пов’язано 

з тим, що у дитини ще не досить розвинена здатність до логічного мислення. 

3. Помилки у вживанні часових форм. Діти старшого дошкільного віку можуть 

плутати часові форми та вживати їх не зовсім правильно.  

4. Використання простих слів та фраз. Діти старшого дошкільного віку можуть 

використовувати прості слова та фрази, уникати складних термінів та 

абстрактних понять. Це пов’язано з тим, що дитина ще не має достатньої 

кількості слів у своєму словнику. 

5. Поширення власних словесних форм. Діти старшого дошкільного віку можуть 

вигадувати власні слова, які не відповідають стандартній мові. Це може бути 

пов’язано зі звичкою дитини експериментувати зі словами та створювати свої 

власні словесні форми (Луцан, 2014). 

 У новій редакції Базового компонента дошкільної освіти мовленнєвий 

розвиток виділено в самостійний напрям. Освітня лінія «Мовлення дитини» 
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є однією з основних і передбачає формування мовленнєвої компетентності 

дитини та елементарні правила користування мовленням у різних життєвих 

ситуаціях. За освітньою лінією «Мовлення дитини» складовими змісту роботи 

з мовленнєвого розвитку дошкільників є: 

1) звукова культура мовлення (дитина розрізняє мовні й немовні, близькі 

та схожі звуки рідної мови; має розвинений фонематичний слух і мовленнєве 

дихання; регулює темп мовлення та гучність голосу залежно від ситуації; 

виявляє неточності у вимові звуків у словах та вживанні наголосу; використовує 

мовні, інтонаційні та немовні засоби виразності. Здійснює звуковий і складовий 

аналіз слів; виокремлює голосні, приголосні, тверді, м’які звуки, наголос у 

словах; розрізняє слова: «звук», «буква», «слово», «склад», «речення»; складає 

речення, виділяє послідовність слів у реченні, складів та звуків у словах; знає 

алфавітні назви букв; володіє руховими навичками, необхідними в подальшому 

для навчання письма) (Базовий компонент…, 2020).; 

2) словникова робота (дошкільник має збалансований словниковий запас із 

різних освітніх ліній: «Особистість дитини», «Дитина в соціумі», «Дитина 

у природному довкіллі», «Гра дитини», «Дитина у світі культури», «Дитина 

у сенсорно-пізнавальному просторі»; добирає найбільш точні слова відповідно 

до ситуації мовлення; називає ознаки, якості, властивості предметів, явища, 

події; вживає слова різної складності, синоніми, антоніми, епітети, метафори, 

багатозначні слова; фразеологічні звороти; знає прислів’я, приказки, утішки, 

загадки, скоромовки; володіє формулами мовленнєвого етикету відповідно до 

ситуації (привітання, прохання, вибачення, подяка, комплімент), формами 

звертання до дорослих і дітей) (Базовий компонент…, 2020); 

3) граматична правильність мовлення (дитина вживає всі частини мови 

(іменники, дієслова, прикметники, частки, вигуки, сполучники і сполучні слова); 

утворює різні форми дієслів і прикметників; практично засвоює всі граматичні 

категорії (рід, число, відмінкові закінчення) та поодинокі граматичні форми; 

узгоджує слова у словосполученнях і реченнях згідно з мовними нормами; 

створює нові слова за допомогою суфіксів, префіксів, споріднені і однокореневі 
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слова; володіє елементарними навичками корекції та самокорекції мовлення, 

помічає і виправляє помилки; вживає різні з складністю типи речень (прості, 

складні, складносурядні, складнопідрядні зі сполучниками і сполучними 

словами) (Базовий компонент…, 2020); 

4) зв’язне діалогічне і монологічне мовлення (дошкільник вільно, невимушено 

вступає в розмову з дітьми, дорослими (як знайомими, так і незнайомими); 

підтримує запропонований діалог відповідно до теми, не втручається в розмову 

інших; будує запропонований діалог відповідно до теми; відповідає на запитання 

за змістом картини, художнього твору; виконує словесні доручення, звітує про 

їх виконання; вміє запитати, відповісти на запитання, заперечити, подякувати, 

вибачитися, розповісти про себе, започаткувати діалог, передавати словами і 

мімікою свою готовність спілкуватись, обмінюватись інформацією, брати почуте 

до уваги, домовлятися; ввічливо ставиться до партнерів по спілкуванню; виявляє 

свою зацікавленість у розмові, щирість висловлювання, враховує емоційний стан 

співрозмовників; розуміє, що словом можна не лише підняти настрій, але й 

образити; вживає лагідні, пестливі слова. Дитина складає різні види розповідей: 

описові, сюжетні, творчі (розповіді-повідомлення, роздуми, пояснення, етюди), 

переказує художні тексти, складає розповіді як за планом вихователя, так 

і самостійно; розповідає про події із власного життя, за змістом картини, 

художніх творів, на запропоновану тему, за ігровою та уявлюваною ситуаціями, 

за результатами спостережень та власної діяльності; самостійно розповідає 

знайомі казки, вміє пояснити хід наступної гри, майбутній сюжет малюнка, 

аплікації, виробу; планує, пояснює і регулює свої дії) (Базовий компонент…, 

2020). 

 Змістове наповнення освітньої лінії «Мовлення дитини» акцентує увагу 

педагогів не на розв’язання окремих завдань мовленнєвого розвитку дітей, 

а на цілісному підході до формування мовно-мовленнєвої компетенції як одного 

з ключових критеріїв і водночас вагомої умови становлення й розвитку 

мовленнєвої особистості дошкільника (Базовий компонент…, 2020).  
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 Висновки. Отже, важливо зрозуміти, що особливості зв’язного мовлення 

дітей старшого дошкільного віку є нормальним етапом розвитку мовлення. Вони 

пов'язані з тим, що дитина ще не має повного розуміння мови та не володіє всіма 

мовними нормами. Проте дуже важливо допомагати дитині у поліпшенні її 

зв’язного мовлення шляхом розмови з нею, використання правильних форм та 

слів, чіткого та виразного мовлення. Також можна використовувати різноманітні 

ігри та вправи, які допоможуть розвивати логічне мислення та власний словник 

дитини. Найголовніше – це підтримувати та стимулювати розвиток мовлення 

дитини, забезпечуючи їй оптимальні умови для цього. 
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 Актуальність дослідження. Актуальною проблемою сучасної педагогіки є 

питання формування всебічно розвиненої, компетентної особистості. 

Початковим етапом у даному процесі є саме дошкільна освіта. Мовленнєва 
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компетенція – найважливіша умова всебічного розвитку дітей будь-якого віку. 

Чим багатше і правильніше мовлення дитини, тим легше їй висловлювати свої 

думки, тим ширші її можливості у пізнанні навколишньої дійсності, змістовніші 

та повноцінніші стосунки з однолітками та дорослими, тим активніше 

здійснюється її психічний розвиток. Тому так важливо дбати про своєчасне 

формування мовленнєвої, комунікативної компетентностей дітей дошкільного 

віку.  

  Художня література є важливим засобом формування граматичної 

компетенції. В освітньому процесі закладу дошкільної освіти часто 

використовуються різноманітні жанри художньої літератури (вірші, оповідання, 

казки, байки тощо). 

  Мета дослідження – визначити теоретичні підходи до формування 

граматичної компетенції дошкільників засобами художніх творів. 

  Основний текст. Сьогодні лінгводидактика визначає мовленнєвий рівень 

розвитку як один з головних показників інтелектуального розвитку дитини, 

особливо дошкільного віку. Актуальність означеної проблеми також знаходить 

своє відображення у визначених пріоритетних напрямах, у доктрині розвитку 

освіти України у ХХΙ столітті, законах України «Про освіту», «Про дошкільну 

освіту». Так, документами зазначається необхідність модернізації дошкільної 

системи освіти, врахування передового вітчизняного та зарубіжного досвіду 

щодо організації освітнього процесу з виділенням провідної ролі усного 

мовлення у повноцінному психічному розвитку дошкільника, доцільності 

виконання соціального замовлення на всебічно розвинену, компетентну 

особистість як активного члена суспільства. Якісне та своєчасне формування 

граматично правильного мовлення – досить важлива умова повноцінного 

розвитку дитини в цілому. 

  На основі аналізу досліджень (Богачук, 2016; Богуш, 2008), можна 

відзначити, що граматична компетенція передбачає володіння практичними 

навичками граматично правильної побудови висловлювання, що є основою 

монологічного та діалогічного мовлення. Рівень граматичної компетенції 
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визначається віковими особливостями дитини на основі онтогенезу її мовлення, 

саме тому подальше дослідження передбачає визначення особливостей 

мовленнєвого розвитку дошкільників. 

  Численні дослідження в галузі педагогіки та психології визначають 

дошкільний вік як важливий період фізичного, розумового, соціального та 

психологічного розвитку дитини. Суть когнітивного розвитку полягає у розвитку 

психіки, всіх видів розумових процесів, таких як сприйняття, пам'ять, уява, увага, 

мислення. Разом з тим, мовлення є важливим чинником у формуванні означених 

процесів та всебічно-розвиненої особистості. 

  Потреба розвитку граматично правильного мовлення є актуальним 

завданням навчання дітей дошкільного віку. Так, з моменту, коли дитина 

починає вільно використовувати всі граматичні засоби у спілкуванні з 

однолітками та дорослими, відбувається засвоєння нею граматичних норм. У 

цьому контексті особливе значення має спілкування дитини з дорослими, одним 

з видів якого є читання художньої літератури, оскільки за допомогою цієї 

діяльності найповніше розкриваються потенційні можливості дошкільника 

(Калугіна, 2020). 

  Використовуючи художні твори в освітньому процесі, педагоги вирішують 

наступні завдання: 

- формування та уточнення словникового запасу, що дозволяє у подальшому 

дітям описувати та характеризувати навколишній світ; 

- введення в мовлення та розширення запасу дієслів, прикметників, 

прислівників тощо; 

- розвиток артикуляційного апарату, фонематичного та слухового сприйняття; 

- покращення та удосконалення (відповідно, вікових особливостей) мовлення, 

попередження та виправлення лексичних помилок, неправильного узгодження 

слів тощо; 

- вдосконалення монологічного та діалогічного мовлення, що сприятиме 

формуванню навичок міжособистісної комунікативної взаємодії з однолітками і 

з дорослими (Яцкевич, 2020). 
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  Якщо розглядати використання художньої літератури у розрізі 

міжпредметних зв’язків, то означений засіб допомагає: 

- формувати інтерес до читання; 

- ознайомлювати з різними жанрами художньої літератури; 

- вдосконалювати художні, комунікативні навички здобувачів освіти в процесі 

декламації віршів, відтворення («програвання» художніх творів); 

- демонструвати красу, унікальність та неповторність української мови, 

формувати любов до рідного слова, почуття патріотизму. 

 При цьому дослідники наголошують на тому, що неможливо в повній мірі 

визначити та описати ефективність використання художньої літератури в 

освітній діяльності, оскільки кожен напрям розвитку та виховання в тій чи іншій 

мірі передбачає використання означеного засобу і визначається певними 

завданнями щодо загальної мети дидактичного або виховного впливу 

(Богданець-Білосканенко, 2012). 

  Так, добираючи художні твори, варто враховувати  індивідуальні 

особливості дітей та їх розвиток, а також їхній життєвий досвід. Відомо, що 

дитина виявляє інтерес до тієї чи іншої книги, якщо вона їй цікава. Залучаючи 

дітей до читання художньої літератури, варто також звертати увагу на ступінь 

знайомства сім'ї із традиційною усною народною творчістю. 

  Формування образності та зв′язності мовлення має проводитися у 

нерозривній єдності з формуванням інших компонентів мовлення, що 

спираються на уявлення про композиційні особливості оповідання, байок, казок, 

віршів, враховуючи запас образної лексики та розуміння доцільності її 

використання у відповідних творах. 

  Відповідно, варто враховувати і вікові особливості дітей різного віку. 

Наприклад, з художньою літературою ознайомлювати молодших дошкільників 

за допомогою використання творів різних жанрів. У цьому віці доцільно 

використовувати маленькі казки, оповідання, вірші, паралельно опрацьовуючи 

матеріал, аналізуючи з дітьми розвиток подій та висловлюючи ставлення до 

героїв. Найбільш приваблюють дітей в цьому віці віршовані твори,  що, у свою 
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чергу, відрізняються чіткою римою, ритмічністю, музичністю. Мовлення дитини 

у даному випадку буде збагачуватися словами, що запам'яталися, і виразами. 

  У середній групі продовжується ознайомлення дітей із художньою 

літературою. Вихователь фіксує увагу дітей на змісті літературного твору і на 

деяких особливостях мовлення (образні слова і висловлювання, художні засоби: 

епітети, порівняння, метафори та ін.). Після розповідання казок необхідно вчити 

дітей середнього дошкільного віку відповідати на питання, пов'язані із змістом 

художнього твору. 

 Дуже важливо після читання твору правильно сформулювати питання, щоб 

допомогти дітям вичленувати головне – дії основних героїв, їхні взаємини та 

вчинки. Правильно поставлене питання змушує дитину думати, розмірковувати, 

робити правильні висновки і, водночас, відчувати художню форму твору. 

Читаючи вірші, вихователь наголошує на образних виразах, розвиває у дітей 

здатність помічати красу та багатство української мови. 

 Діти старшого віку здатні глибше осмислювати зміст літературного твору та 

усвідомлювати деякі особливості художньої форми твору. Вони можуть 

розрізняти жанри літературних творів та їх специфічні особливості.  

Звертаючи увагу на слова, вирази, засоби збагачення мовлення, формування 

вміння переказувати тексти сприяє у повній мірі формуванню граматичної 

компетенції дошкільників (Богуш, 2008). 

 Також, не менш важливим є аспект опосередкованої діяльності щодо 

формування граматичної компетенції, що виражається у формуванні свідомого 

позитивного ставлення до художніх творів. 

 Висновки. Проблема формування граматичної компетенції дітей дошкільного 

віку є актуальним об′єктом досліджень серед багатьох науковців в галузі 

лінгводидактики. Теоретики та практики в галузі дошкільної педагогіки 

визначають книгу та художні твори як один з найефективніших засобів 

формування граматичної компетенції здобувачів освіти, і, загалом, всебічного 

розвитку дитини. Разом з тим, плануючи роботу з художніми творами варто 
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враховувати вікові особливості, ступінь знайомства дітей з даними творами, а 

також емоційний настрій здобувачів освіти. 
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СОЦІАЛЬНО - ФІНАНСОВА ОСВІТА ДІТЕЙ ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ  

(ДОСВІД РОБОТИ ЗДО №3 «БАРВІНОК»  

М. ГОРОДКА, ГОРОДОЦЬКОЇ ТГ) 

 

Актуальність дослідження. Однією з важливих складових успішного 

життя людини є фінансова грамотність, що включає в себе здатність раціонально 

розпоряджатися грошима, уникати боргів та розуміти основи економіки.  

http://www.rusnauka.com/22
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Фінансова грамотність населення – це сукупність світоглядних позицій 

(установок), знань і навиків громадян щодо ефективного управління особистими 

фінансами, а також здатність компетентно застосовувати їх у процесі прийняття 

фінансових рішень (Кізима, 2017: 8). 

Щоб стати фінансово грамотним, потрібна належна соціально-фінансова 

освіта, яка повинна починатися з дитинства. Соціально-фінансова освіта є 

важливою складовою загальної освіти, яка допомагає дітям зрозуміти, як працює 

грошова система, як вони можуть зберігати, витрачати та інвестувати свої гроші. 

Це допомагає дітям стати більш свідомими споживачами, краще розуміти, як 

діяти в різних економічних ситуаціях і як відкладати гроші на майбутнє. 

Мета дослідження. Проаналізувати особливості соціально-фінансової 

освіти дітей дошкільного віку на прикладі досвіду роботи закладу дошкільної 

освіти №3 «Барвінок» м. Городка, Городоцької ТГ. 

Основний текст. Актуальність проблеми формування фінансової 

грамотності сучасного юного покоління зумовлена низкою чинників, зокрема 

такими: 

‒ розширення сфери фінансових послуг, що стають доступними практично 

необмеженому колу людей; 

‒ регулярною появою нових і важких для розуміння фінансових 

інструментів і, як наслідок, невідповідністю фінансових знань населення 

динамічно мінливому фінансовому ринку (Зикіна, 2022: 75). 

Особливо важливою є соціально-фінансова освіта дітей дошкільного віку. 

У цьому віці діти починають формувати свої звички і цінності, тому необхідно, 

щоб вони отримували належну освіту щодо фінансів та економіки. Освіта 

повинна бути доступною та зрозумілою для дітей, щоб вони могли вчитися, 

граючись та взаємодіяти  з іншими. 

Існує кілька методів, які можуть допомогти дітям дошкільного віку 

засвоїти основи соціально-фінансової освіти. Один з найпоширеніших методів – 

це гра. Гра дає можливість дітям наочно ознайомитися з поняттями, які пов'язані 



Освітній альманах - 2023 

488 
 

з грошима та фінансами, сприяє розвитку навичок планування та вибору. Інший 

метод – це активне залучення дітей у процеси родинного бюджету. 

Соціально-фінансова освіта дітей дошкільного віку є важливим елементом 

їхнього розвитку. На жаль, багато закладів дошкільної освіти (ЗДО) не надають 

достатньої уваги цій проблемі, що може призвести до виникнення проблем у 

майбутньому. У цій статті ми проаналізуємо практичний досвід здійснення 

соціально-фінансової освіти на прикладі діяльності Городоцького ЗДО № 3 

«Барвінок» (Городоцька ТГ, Львівська область, Львівський район). Вихователі 

цього закладу зосередили свою увагу на практичній стороні навчання, 

використовуючи взірцеві приклади та ігри, щоб забезпечити реальну взаємодію 

між дітьми та їхніми батьками в контексті фінансової освіти 

(https://lv.isuo.org/preschools/view/id/52540) 

Один із методів, які використовують вихователі ЗДО «Барвінок», - це  

включення дітей в процес створення родинного бюджету. За допомогою цього 

методу, діти вчаться планувати витрати та контролювати їх. Діти також 

долучаються до складання списку покупок, визначення цін на товари та 

обчислення вартості покупок. 

Ще один метод, який застосовують у ЗДО «Барвінок», - це використання 

ігор з грошима. Ці ігри допомагають дітям розуміти, що гроші мають певну 

вартість та допомагають планувати витрати. Також, граючись у такі ігри, діти 

вчаться рахувати гроші та розуміють, що вартість товарів може відрізнятися. 

Городоцький ЗДО «Барвінок» працює за інноваційним проектом 

«Афлатот» для соціально-фінансової освіти своїх дітей. Вихователі цього 

закладу використовують практичні приклади, які допомагають дітям зрозуміти 

поняття економіки та фінансів.  

1. Перший крок освітньої програми – опрацювання програми для дітей 

дошкільного віку «Афлатот». З цією метою організовувались різні форми 

методичної роботи: педагогічні читання, консультації, тренінг «Соціально-

фінансова освіта в ЗДО», робота творчої групи, методичні години з опанування 

https://lv.isuo.org/preschools/view/id/52540
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змістових модулів програми, взяли участь в обласному семінарі практикумі, де 

представляли наочний матеріал соціально-фінансового спрямування.  

2. Педагогами закладу складено збірку повчальних оповідок екологічного 

та економічного спрямування для дітей дошкільного віку. 

3. Працюючи над інноваційним прєктом дуже важливо вміло 

організовувати педагогів, спонукати їх до творчості, самореалізації, вмінню 

працювати в колективі. Оскільки, свої вміння і знання вони передають дітям. 

Одна із цікавих форм роботи з педагогами є гра – стратегія. Адже ця гра – 

інтерактивна форма організації навчання як педагогів так і дітей, яка є 

довготривалою у часі та може інтегруватися в різні види діяльності. У закладі 

проводилася гра – стратегія «Подорож».  

4. Освітню роботу за даною програмою ЗДО розпочинає з молодших груп. 

Це повсякденна робота, ігрова діяльність, діти знайомляться з Афлатунчиком, 

який спонукає дітей досліджувати, думати та діяти. Адже гасло Афлатуна 

«Досліджуй, думай, вивчай і дій». 

5. Перше знайомство з Афлатунчиком – це пізнавальні мультфільми, цікаві 

історії. 

6. Одним із важливих компонентів є створення розвивального предметно-

ігрового середовища, яке дає можливість для повноцінного розвитку кожної 

особистості та індивідуальних можливостей вихованців.  

7. Невід’ємною частиною освітнього процесу залишається організована 

навчально-пізнавальна діяльність, де вихованці дізнаються про базові соціальні 

та фінансові поняття. Заняття проводяться відповідно до модулів програми у 

середніх та старших групах 1 раз на тиждень. 

8. Тиждень соціально-фінансової освіти. Вчимося заощаджувати. Під час 

проведення діти навчалися азам соціально-фінансової освіти, вмінню 

заощаджувати. Зміст організованих навчально-пізнавальних занять спрямовано 

на формування у дітей бережного ставлення до результатів людської праці, 

уявлення про вторинну переробку матеріалів, сортування сміття, ощадливого 

використання води, електричної та теплової енергії в побуті, залишків продуктів 
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харчування, а також виховання любові до рідного краю й почуття гордості за свій 

народ власну приналежність до нього.  

Висновки. Отже, Городоцький ЗДО № 3 «Барвінок» активно реалізує 

завдання соціально-фінансової програми, а саме: організовує методичну роботу 

з педагогами (тренінги, ділові ігри, майстер-класи); збагачує розвивальне 

середовище в групах та ігрових майданчиках; співпрацює із закладами загальної 

середньої освіти, що сприяє забезпечення наступності роботи дошкільної та 

початкової ланки; співпраця з фінансовим установами, батьками щодо розвитку 

соціально-фінансової освіти.  
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ЕТАПИ І НАПРЯМИ ФОРМУВАННЯ ЗАГАЛЬНОЛЮДСЬКИХ 
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НА УРОКАХ УКРАЇНСЬКОЇ МОВИ  

 

Актуальність дослідження. Реформування початкової освіти в Україні, 

зокрема й мовно-літературної, регламентується багатьма державними законами, 

концепціями, стандартами й постановами. У змісті означених документів 

зазначається, що в сучасній соціокультурній, освітній ситуації домінантою 

навчання й виховання має стати формування в особистості ціннісного ставлення 

до навколишньої дійсності та самої себе, активної за формою та моральної за 

https://imzo-journal.org.ua/index.php/journal/article/view/51/46
https://imzo-journal.org.ua/index.php/journal/article/view/51/46
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змістом життєвої позиції, тобто утвердження в учнів системи загальнолюдських 

цінностей. Становлення особистості, формування цих цінностей охоплює 

навчально-виховний простір: класні, позакласні та позашкільні форми роботи з 

молодшими школярами. Українська мова як навчальний предмет має значний 

потенціал для виховання в учнів позитивного емоційно-ціннісного ставлення до 

навколишнього середовища, формування здатності виявляти означені якості в 

навчальному (цікавість, любов до навчання, розсудливість, самоконтроль і т.п.) 

та позашкільному житті, зробити їх орієнтирами для дій в різних ситуаціях.  

Існує багато напрацювань , присвячених проблемі виховання національно 

свідомої, духовно багатої особистості, моральних та етичних якостей 

підростаючого покоління. Так, психолого-педагогічні, дидактичні та частково 

методичні аспекти виховання моральних цінностей  висвітлені у працях Т. 

Аболіної, В.Бабак, Г.Балла, І. Беха, Н.Бібік, А.Богуш, О. Бодальова, М. 

Боришевського, О. Вишневського, О. Віпер, Н. Ганнусенко, В.Житарюк, О. 

Киричука, Г. Костюка, О. Кононко, М. Красовицького, В.Кременя, Г.Лесик, 

О.Ляховець, О. Матвієнко, О. Савченко, О. Скрипченка, О. Сухомлинської, 

К.Чорної, Н.Шагай та ін. В основному означені праці порушують виховні 

аспекти проблеми. Практичні настанови щодо  збагачення мовлення молодших 

школярів абстрактною лексикою, роботи з художніми текстами, використання 

різних жанрів українського фольклору (прислів´їв, фразеологізмів, загадок, казок 

) на уроках української мови та читання, пізнавальних завдань з метою виховання 

особистості молодших школярів на уроках української мови вміщено в наукових 

розробках В.Бабак, М.Вашуленка, О.Вашуленко, К.Веремус, Н.Вітковської, 

І.Гриви, В.Заєць, Н.Комарівської, О.Онисюк, С.Пенькової, К.Пономарьової, 

В.Пилявки, С.Савельєвої, І.Соколовської, Ю.Телешман, Т.Чикалової та ін. Вони 

відображають окремі аспекти порушеної проблеми, а комплексних досліджень 

щодо основних напрямів формування загальнолюдських цінностей на уроках 

української мови в початковій школі з урахуванням сучасних завдань мовної 

освіти недостатньо, що зумовлює актуальність обраної теми. 
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Мета дослідження ‒ на основі аналізу літератури з теми дослідження 

визначити основні етапи роботи з формування загальнолюдських цінностей 

учнів початкових класів на уроках української мови та окреслити напрями їх 

реалізації. 

Основний текст. У Концепції нової української школи (2019) перераховані 

якості особистості, які рекомендовані Європейським парламентом та Радою 

Європи і  визнані пріоритетними у понад 50 країн світу. Серед них ‒ 

креативність, цікавість, критичне мислення, любов до навчання, мудрість, 

відвага, наполегливість, чесність, енергійність, любов, доброта, соціальний і 

емоційний інтелект, співпраця, справедливість, та ін. Як бачимо, серед 

перерахованих рис і чеснот названо як морально-етичні, так і соціально-

політичні цінності, що номінуються в своїй більшості абстрактними іменниками, 

сприйняття сутності яких учнями початкових класів може становити значні 

труднощі.  

У працях провідних науковців України функціонує більше трьохсот 

визначень поняття «цінності», «загальнолюдські цінності», «моральні цінності», 

«морально-етичні цінності», зазначимо, що ці поняття не є тотожними. У своєму 

дослідженні ми послуговуємося визначенням  Т. Аболіної (2012), яка тлумачить 

їх як , по-перше, осмислені моральною свідомістю, етично обґрунтовані належні 

доброчесності й відповідні їм норми поведінки; по-друге, узагальнений зміст 

основних етичних понять  і принципів; по-третє, безпосередньо значущі для 

людини універсальні зразки, вимоги, ідеали моралі, які мають самостійний 

статус, схвалюються суспільною думкою. І. Бех (2018) також розглядає 

своєрідну ієрархію цінностей, він  переконливо доводить, що моральні цінності 

є найвищими життєвими цінностями індивіда, які зумовлюють і 

підпорядковуються іншим цінностям суспільства (національним, політичним, 

економічним тощо). Важливою для нашого дослідження є також думка І. Беха 

про те, що саме у молодшому шкільному віці починає формуватися ядро 

моральної поведінки, моральних почуттів і моральних переконань (Бех, 2018: 47-

55).  
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Для ефективного формування в учнів початкової школи моральних понять 

найбільшим потенціалом володіють уроки української мови та літературного 

читання. У першу чергу вчитель української мови має ознайомити молодших 

школярів із словами, що позначають ці цінності. Це може відбуватися у процесі 

вивчення іменника в третьому й четвертому класах. На основі аналізу психолого-

педагогічної та лінгводидактичної літератури з проблеми формування 

моральних понять як основи ціннісного світогляду  (Віпер , 2019; Поліщук, 2018) 

було виокремлено такі етапи формування  загальнолюдських цінностей в учнів 

початкових класів: 

 1. Первинне синтезування морального уявлення і початкове визначення 

морального поняття, його характеристика, виокремлення істотних і несуттєвих 

ознак На цьому етапі  науковці пропонують звернення до особистого досвіду 

школярів, актуалізація їх моральних уявлень, організація емоційного сприйняття 

нового поняття (Поліщук, 2018). Погоджуємося з думкою вчених, але можемо 

запропонувати використання таких інтерактивних прийомів, як «Мікрофон», 

«Гронування» (побудова асоціативного куща до слів-іменників на позначення 

цінностей) з подальшим їх обговоренням, «Відгадай слово», «Незакінчені 

речення» тощо. На домашнє завдання пропонуємо учням дібрати прислів´я, 

приказки, загадки, які містять назви означених понять, і подумати над їх змістом. 

Крім того, доцільним вважаємо проведення вдома інтерв´ю з батьками про 

випадки з життя, пов´язані з ціннісними поняттями. На нашу думку, такі види 

домашніх робіт підготують учнів до наступного етапу засвоєння поняття. 

 2. Використання, конкретизація та узагальнення морального поняття в 

навчанні. На наступних уроках основним має бути робота з художніми текстами 

різних жанрів і стилів мовлення (художнього, науково-популярного), які  

емоційно-образно розкривають зміст  морально-етичних понять на конкретних 

або уявних життєвих прикладах. На основі спеціально дібраних текстів можна 

провести діалог з автором чи героєм твору, інтерактивну гру «Займи позицію», 

«Обговорення проблеми в загальному колі чи парі», побудувати «Піраміду 

позитивних почуттів», рольову гру, проаналізувати ситуацію, в яку потрапили 
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герої твору, тощо. Текст на уроках української мови має бути невеликий. Для 

більш глибокого засвоєння поняття пропонуємо підготувати інтегрований урок 

«українська мова + літературне читання», що дасть можливість збільшити 

кількість і урізноманітнити види робіт з аналізованим поняттям. Корисним буде 

проведення етимологічного аналізу слова-ціннісного поняття, робота з 

довідковою літературою, лінгвістичні експерименти (наприклад, добір синонімів 

або антонімів і заміна слів у тексті оригіналі, добір фразеологізмів тощо. 

Домашнє завдання можна запропонувати дітям на вибір: написати есе на тему 

визначеного ціннісного поняття; укласти статтю до тлумачного словника, 

присвячену конкретному слову-поняттю; створити казку тощо. 

3. Упровадження моральних понять в активний словник школярів в процесі 

оцінки себе та інших людей, своїх і чужих вчинків, будь-яких життєвих ситуацій. 

На цьому етапі засвоєння морального поняття пропонуємо проведення рольових 

ігор, моделювання й обговорення навчальних ситуацій, заповнення лінійки 

самооцінювання, рефлекивну бесіду. Для підбиття підсумків опрацювання 

морального поняття ефективним вважаємо створення «Сенкану», що допоможе 

вчителеві скласти уявлення про засвоєння кожним учнем ціннісного поняття. 

Основними напрямами формування загальнолюдських цінностей в учнів 

початкової школи на уроках української мови в процесі дослідження визначено: 

-урахування виховного потенціалу предмету «українська мова», 

формування пізнавального інтересу до вивчення рідного слова; 

-поєднання навчальної, ігрової та художньо-творчої діяльності на уроках 

української мови та читання; 

-комплексність та інтегрованість завдань на основі літературних текстів; 

-використання усної народної творчості (фразеологізмів, прислів´їв, 

приказок, загадок, казок) як дидактичного матеріалу; 

-проведення тематично та діяльнісно об´єднаних інтегрованих уроків; 

-моделювання й вирішення навчальних проблемно-ситуативних завдань; 

-застосування інтерактивних та мультимедійних технологій. 
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Висновки. На основі аналізу й синтезу наукової літератури з проблеми 

дослідження зроблено висновок, що поняття « загальнолюдські цінності» є 

важливим психолого-педагогічним, методичним і соціальним чинником і 

водночас регулятором поведінки, вчинків і дій учнів початкової школи, а також 

міжособистісних відносин та особистісних ставлень до об’єктів навколишнього 

середовища; молодший шкільний вік є найсприятливішим для засвоєння 

ціннісних понять. Держані й  нормативні документи спрямовують роботу 

вчителів на формування загальнолюдських цінностей. Цей процес повинен 

відбуватися поетапно, кожен з них передбачає використання певних видів робіт, 

що відображають специфіку навчального предмета. Визначено основні напрями 

роботи з формування загальнолюдських цінностей на уроках української мови. 
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ЗДОРОВ’ЯЗБЕРЕЖУВАЛЬНА КОМПЕТЕНТНІСТЬ ВЧИТЕЛЯ 

ПОЧАТКОВОЇ ШКОЛИ: ТЕОРЕТИЧНИЙ АСПЕКТ 

 

Актуальність дослідження. Здоров'я – це найбільша цінність і основа 

повноцінного життя усього людства, яке є важливою складовою у будь-якій 

сфері діяльності. Особливо це стосується вчителів початкової школи, які є 

наставниками для майбутнього покоління.  

Саме в початковій школі у дітей формується характер, діти пізнають себе і 

у них закладається модель ставлення до себе, свого здоров'я. Вчителю важливо 

не втратити цей момент і пояснити дітям важливість бережливого ставлення до 

здоров'я. В цьому важливу роль відіграє здоров'язбережувальна компетентність 

педагога, яка дозволяє йому правильно оцінити ситуацію і створити для дітей 

середовище навчання і виховання, у якому вони зможуть зрозуміти цінність 

свого здоров'я. 

Багато вчених досліджували проблеми формування 

здоров'язбережувальної компетентності, зокрема, формування теоретико-

методичних засад здоров'язбережувальної компетентності (В. Бобрицька, Ю. 

Бойчук, О. Вакуленко, Б. Долинський); засади формування здорового способу 

життя дітей (В. Горащук, С. Кондратюк, І. Донець, І. Кривенцова, А. Міненок); 

формування здоров'язбережувальної компетентності студентів досліджували (В. 

Бобрицька, Б. Долинський, М. Омельченко).  

Мета дослідження – розглянути сутність і структуру 

здоров’язбережувальної компетентності вчителя початкової школи.  

Основний текст. У психолого-педагогічній літературі компетентність 

визначають як певне коло запитань, в яких людина добре розуміється. У 

професійному стандарті вчителя початкових класів виділено основні 

компетентності, якими повинен володіти педагог. Однією з них є 
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здоров’язбережувальна компетентність. Ми вважаємо, що ця компетентність є 

однією з найцінніших для педагога і учнів. Зважаючи на сьогоднішню ситуацію 

з війною, пандеміями і захворюваннями суспільство потребує збереження 

здоров’я і захист його від навколишніх чинників. Саме тому впровадження 

компетентнісного підходу навчання та орієнтація на формування у дітей 

ключових компетентностей є дуже важливими. 

Актуальним постає питання підготовки вчителя, його спроможності 

формувати здоров’язбережувальну компетентність учнів, організацію 

здоров’язбережувального середовища у закладах освіти, оволодіння і 

застосування здоров’язберігаючих технологій у освітньому процесі. 

Здоров’язбережувальна компетентність є однією із ключових компетентностей 

людини, це забезпечує її спроможність до повноцінного життя та самореалізації 

у суспільстві (Модич, 2021: 184). 

Науковиця Модич О. (2020) вважає, що «здоров’язберігаюча 

компетентність – це якість фахівця, яка забезпечує компоненти здоров’я: фізичні, 

психічні, соціальні та духовні складові свого здоров’я та здоров’я оточення» 

(Модич, 2020: 322). 

Дослідник Тевкун В. В. (2014) зазначає, що «здоров'язбережувальна 

компетентність – це комплекс знань, умінь, ставлень та цінностей, які спрямовані 

на збереження й укріплення здоров'я – свого та оточуючих, на уроках та в 

позаурочній діяльності» (Тевкун, 2014). 

На нашу думку, поняття здоров'язбережувальної компетентності є 

динамічним і змінюваним. Воно тісно пов'язане з потребами і вимогами 

суспільства. 

У контексті нашого дослідження розглянемо структуру 

здоров'язбережувальної компетентності науковиці Бондаренко Т. Є. (2012): 

1. Когнітивний компонент, серед показників якого можна виділити: знання 

педагогом суті і змісту понять «здоров'я» і «здоровий спосіб життя», основних 

показників складових здоров'я людини; санітарно-гігієнічні вимоги до 

організації освітнього процесу; розуміння чинників, що впливають на здоров'я; 
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знання основних характеристик здоров'язберігаючих технологій; уміння 

вивчати, аналізувати та оцінювати стан власного здоров'я і здоров'я учнів. 

2. Емоційно-ціннісний компонент. До показників, що свідчать про рівень 

розвитку емоційно-ціннісного здоров'язберігаючої компетентності педагога, 

належать: висока мотивація на виховання здоров'язберігаючих якостей в учнів; 

виявлення пізнавального інтересу до проблем збереження здоров'я 

підростаючого покоління. 

3. Діяльнісно-практичний компонент. З метою аналізу діяльнісно-

практичного компоненту здоров'язберігаючої компетентності доцільно звертати 

увагу на сформованість у них проектувально-організаційних, адаптаційних, 

організаційних, комунікативних, гностичних, дослідницьких та мотиваційних 

умінь і навичок (Бондаренко, 2012: 218-219). 

Науковиця Костюченко Т. М. (2017) пропонує таку структуру 

здоров'язбережувальної компетентності: 

1. Світоглядно-особистісний компонент. Він відображає світоглядну 

складову здоров’язбережувальної компетентності особистості; ціннісну 

орієнтацію на здоров’я, здоровий спосіб життя; наявність мотивації щодо 

здоров’язбереження; визначає рівень морально-вольових якостей, здатність до 

саморегуляції.  

2. Пізнавальний компонент включає всю систему знань в галузі 

формування, збереження й зміцнення здоров’я у всіх його аспектах: духовному, 

психічному, соціальному й фізичному; відображає змістовну складову 

освіченості особистості в питаннях здоров’я з урахуванням віку, статі та ін.. 

3. Діяльнісний компонент відображає результат оволодіння людиною 

необхідним обсягом умінь і навичок – самооцінка стану здоров’я, виконання 

оздоровчих технологій з ведення здорового способу життя, що спрямовує 

особистість на активну, плідну й довгу життєдіяльність (Костюченко, 2017: 146-

147). 

Сьогодні до вчителя початкової школи ставляться високі вимоги щодо 

організації навчального процесу, виховання молодших школярів. Звісно, що 
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виконати ці вимоги педагог може лише в тому разі, якщо він має добре здоров’я, 

позитивне ставлення до нього і до збереження і зміцнення здоров’я своїх 

вихованців, дотримання здорового способу життя, що сприяє підвищенню 

працездатності, повноцінному використанню професійних знань і вмінь у 

практичній діяльності (Долинський, 2010: 34). 

На нашу думку, проблема збереження здоров’я має високий рівень 

соціальної і практичної значущості. Саме тому для вчителя надзвичайно важливо 

розвивати свою здоров'язбережувальну компетентність. Адже в його руках 

велика відповідальність – майбутнє нашої держави. 

Висновки. Отже, однією з важливих завдань сучасної освіти є формування 

здоров'язбережувальної компетентності майбутнього вчителя початкової школи, 

який повинен бути прикладом для своїх учнів. Здоров'язбережувальна 

компетентність – це знання, уміння і навички педагога, які спрямовані на 

збереження і зміцнення свого здоров'я та здоров'я оточення, вміння 

впроваджувати здоров’язбережувальні технології в освітній процес, а також 

позитивно впливати на здоров’я всіх суб’єктів освітнього процесу. 
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ЖІНОЧІ ПЕРСОНАЛІЇ В ОСВІТІ ТА ГРОМАДСЬКОМУ ЖИТТІ 

ГАЛИЧИНИ ХІХ СТОЛІТТЯ 

 

Актуальність дослідження. Жінки відіграють важливу роль в освіті і 

впливають на формування суспільства і культури. Відомо, що жінки становлять 

більшість вчителів, викладачів і професорів у школах, закладах вищої освіти та 

інших установах. Крім того, жінки грають важливу роль у вихованні та навчанні 

дітей вдома, що впливає на їхні знання та поведінку. 

У ХІХ столітті роль жінок в освіті була значно обмеженою, особливо в 

порівнянні з роллю чоловіків. Більшість жінок не мала доступу до формальної 

освіти, і їхня освіта зазвичай обмежувалася до домашнього навчання та 

виховання. 

Мета дослідження. Показати роль жінок у становленні та розвитку освіти 

на території Галичини, їх внесок наукове, громадське та освітянське життя. 

http://nbuv.gov.ua/UJRN/VchdpuP_2014_115_60
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Висвітлити виклики, з якими зустрічалися жінки у прагненні до освіти та 

наукової діяльності, проаналізувати вплив руху за права жінок на покращення 

статусу жінок у сфері освіти, а також дослідити внесок жінок-вчених та педагогів 

у розвиток науки та освіти. 

Основний текст. На Галичині в ХІХ столітті було кілька жіночих гімназій 

і колегіумів, які надавали дівчатам можливість отримати формальну освіту. 

Наприклад, у Львові заснували жіночу гімназію 1878 року, яка стала першою в 

Україні. Крім того, на Галичині діяли жіночі педагогічні семінари, які готували 

жінок до роботи вчителями. 

Жінки також активно займалися педагогічною діяльністю в місцевих 

школах і домашніх умовах, вчили дітей читати, писати та рахувати. Деякі жінки-

письменниці також писали книги для дітей та навчальні посібники. 

Таким чином, на Галичині в ХІХ столітті жінки мали деякі можливості для 

отримання освіти і займали активну роль в педагогічній сфері, проте їхня роль 

була все ще обмеженою у порівнянні з чоловіками. 

Ці перешкоди не стали на заваді відомим українкам, які своєю діяльністю 

залишили  у нашій історії вагомий слід у різних сферах.  

Ім’я Марії-Іванни Грушевської (у дівоцтві Вояківської) не потребує 

представлення. Народилася М.-І. Вояківська на Тернопільщині, яка входила до 

Австро-Угорської імперії у сім’ї пароха. Спершу навчання в Тернополі, 

Станіславові й Кракові, далі – вчительська семінарія у Львові. Семінарію Марія 

закінчила з відзнакою, а також їй було видано «Сведоцтво убожества», за яким 

юна семінаристка Марія Вояковська "есть вкрайно убога, ибо не маючи отца ани 

матери, удержуется в школах лишь з милосердия" (Кіпіані, Панькова, 2021: 9). 

Із вересня 1893 року Марія Сильвестрівна починає працювати у Львові в 

Першій міській жіночій виділовій школі (найвищий ступінь міських народних 

шкіл) ім. королеви Ядвіги. М. Вояківська товаришувала із багатьма відомими 

людьми: Наталією Кобринською, Соломією Крушельницькою, родиною 

Павликів, Барвінських, Шухевичів. Таке товариство сприяло формуванню 

світогляду молодої вчительки, а згодом і її одруженню з молодим професором 
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Грушевським. Марія Грушевська активно підтримує «Клуб русинок» і «Кружок 

українських дівчат», співпрацює з Україно-руським педагогічним товариством,  

НТШ ім. Шевченка (Кіпіані, Панькова, 2021: 16). 

У 1900 році на з’їзді жінок у Львові разом із Наталією Кобринською вони 

ініціюють заснування  «Руської захоронки» – товариства, яке дбало про дітей, 

організовуючи дитячі садки (Кіпіані, Панькова, 2021: 21). М. Грушевська була 

видатною діячкою свого часу та залишила слід у розвитку української культури 

та освіти.  

Не менш знаною серед науковців першої половини ХХ століття була і 

донька Михайла та Марії-Іванни Грушевської – Катерина. Вона була знаною 

етнологинею, культурологинею, фольклористкою. ЇЇ науковий доробок 

вирізняється новаторським підходом, нестандартністю поглядів, глибоким 

аналізом здобутків світової науки і культури він донині не втратив цінності.  

Активне особистісне становлення припадає на бурхливі 1917-1918 рр., які 

позначилися в житті Катерини Грушевської як початок її наукової діяльності. 

Перші її публікації символічно з’явилися на сторінках газети «Народная воля» 

та журналу «Літературно-науковий вісник», скромно підписані криптонімом «К. 

Г.» і псевдонімом «Професорівна». «Статті на наукові теми почала містити в 

часописях від р. 1917», – зазначала вона пізніше в автобіографії (Матяш, 2004: 

93). Не піддається сумніву той факт, що перші публікації К. Грушевської 

писалися під впливом і керівництвом її батька, але не можна заперечувати й те, 

що дівчина керувалася власними переконаннями.  

У  1919 році Михайло Грушевський зі сім’єю вирушає у вимушену 

еміграцію (Матяш, 2004: 117). Перебуваючи в еміграції, К. Грушевська 

підтримувала зв’язок із батьківщиною: листувалася з рідними, писала офіційні 

листи, де розповідала не лише про побутові новини, а й зверталася до досить 

серйозних тем, висловлювала свої думки щодо окремих подій політичного життя 

(Матяш, 2004: 161). 

Під час еміграції К. Грушевська мала змогу навчатися в Женевському 

університеті (1919-1920 рр.), де вивчала державне право, суспільну економіку, 
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соціологію. Результатом активної наукової роботи К. Грушевської стала її перша 

самостійна етнографічна праця «Примiтивнi оповiдання, казки i байки Африки 

та Америки».  

1925-1927 рр. стали для К.Грушевської часом напруженої праці й водночас 

найбільшого творчого піднесення: викладання, рецензування, наукове 

листування з закордонними інституціями. У 1928-1929 рр. зусиллями Катерини 

Грушевської було організовано п’ять навчальних курсів для аспірантів: історії 

етнографії, примітивної етнографії слов’ян, курси сербської і чеської мови, курс 

з антропології (Матяш, 2004: 179). 

Життя науковців в СРСР було нелегким: у 1938 р. за доносом Катерину 

Грушевську було заарештовано та кинуто у тюрму НКВС (Матяш, 2004). Її 

відправили у Магаданську область, Бухта Нагаєво, радгосп “Ельґен”. За 

документами КДБ К. Грушевська померла 30 березня 1943 року у Новосибірську.  

Активною виборювачкою прав жінок в сфері освіти була засновниця 

першої феміністичної організації «Товариство руських жінок» Наталія 

Кобринська. Відома поетеса, прозаїк, перекладачка, вона була однією з тих, хто 

особливо відстоював питання жіночої освіти. Наталія Кобринська народилася в 

родині греко-католицького священика, де панували матріархальні традиції, які 

виробили в молодої Наталії переконання, що жінки повинні мати високий статус 

у суспільстві. Освіту дівчинка отримувала вдома – її навчав батько, натомість 

брати відвідували гімназію (Книш, 1957: 23). 

У жовтні 1884 року було створено «Товариство руських жінок» у 

Станіславові (нині м. Івано-Франківськ) за ініціативи Н. Кобринської (Книш, 

1957: 218). Головним завданням члени товариства вбачали популяризацію нових 

ідей та вплив на розвиток жіночого руху засобами літератури. Н. Кобринська 

провела активну роботу в справі організації жіночого руху, скликала жіночі 

наради, виступала на них із палкими промовами (Швець, 2018: 63). Не всім була 

до вподоби програма товариства, лунали чвари та претензії деяких учасників, 

через що, Кобринська вирішила вийти з товариства. 
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Н. Кобринська закликала створювати дитячі садки  і першим відгукнувся 

Клуб руських жінок і 1899 р. взяв участь у заснуванні Товариства руської 

охоронки  (Швець, 2018: 235-239). Наталія Кобринська померла у Болехові 21 

січня 1920 року, де і була похована. І за життя, і вже після смерті, вона стала 

кумиром для багатьох жінок. 

Ім’я Олени Степанів є відомим не лише в Україні, а й далеко поза її межа. 

Перш за все, вона відома своєю військовою кар’єрою як перша жінка, що 

офіційно зарахована на військову службу в званні офіцера (Вільде, 1930: 14). Але 

до її військових звитяг  додається ще й потужна наукова діяльність.  

Олена Степанів народилася на Львівщині у родині священника УГКЦ. 

Освіту здобувала у семінарії Українського педагогічного товариства, а в 1912 

році вона вступає до Львівського університету на філософський факультет. Під 

час навчання в університеті Олена активно брала участь у діяльності товариства 

«Сокіл» і  навіть очолила його першу жіночу чоту у Львові (Вільде, 1930: 14-15). 

  У 1914 році О. Степанів вступає до Легіону Українських Січових 

Стрільців. Під час війни Олена Степанів воювала на рівні з чоловіками. За 

мужність її нагородили медаллю і присвоїли офіцерське звання. У квітні 1917 

року вона повернулася до Галичини, де бере активну участь у подіях 

Листопадового чину, а пізніше і в польсько-українській війні 1918-1919 рр. 

(Науменко, 2012: 851). 

Упродовж 1919-1921 рр. навчалася у Віденському університеті, закінчила 

його і захистила докторську дисертацію на тему: «Розвиток і розподіл 

суспільства давньої Руси до половини XIII ст.» (Давид, 1993: 145). 

У тому ж таки 1921 році О. Степанів розпочинає свою викладацьку 

діяльність – вона викладала  географію Польщі, Африки, Азії, Америки та 

Європи, давню історію Сходу, Греції й Риму, нову загальну історію України та 

Польщі, а також керувала краєзнавчою секцією історичного гуртка у гімназії 

сестер Василіанок у Львові (Науменко, 2012: 871). 

О. Степанів не оминули сталінські репересійні лабети. У 1950 р. її було 

заарештовано за однією з «найпопулярніших»  статей – «зрада батьківщини». Її 

https://uk.wikipedia.org/wiki/%D0%9E%D1%84%D1%96%D1%86%D0%B5%D1%80
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звинуватили в зберіганні націоналістичної літератури, такої як «Слово о полку 

Ігоревім», «Повість врем’яних літ», «Галицько-Волинський літопис» тощо. До 

того ж інкримінували таємні зустрічі з Романом Шухевичем і публікації 

антирадянських статей. Степанів засудили на 10 років, і, як особливо небезпечну 

злочинницю, відправили до Мордовського табору (Давид, 1993: 148). 

Влітку 1956-го, під час «хрущовської відлиги» вона повернулася до 

Львова, але вже не мала можливості займатися науковою працею (Науменко, 

2012). 11 травня 1963 року Олена Степанів померла і була похована на 

Личаківському кладовищі. Її життя було насичене різними історичними подіями: 

дві світові війни, полон, арешт, плідна наукова робота у галузі географії. 

Незважаючи на це, вона є гідною назви «Велика українка». 

Чи не єдиною відомою постаттю з галузі фізичної культури є Оксана 

Суховерська. Вона була однією з фахівчинь з тіловиховання і спорту, практики, 

теоретики і методистом гімнастично-спортивного руху в Галичині. 

Народилася О. Суховерська на Львівщині, була випускницею 

Українського педагогічного товариства у Львові. Під керівництвом відомого 

педагога Івана Боберського протягом 1910-1914 років вона активно займалась 

руханкою в товаристві «Сокіл-Батько». У липні 1914 року вона склала іспит з 

гімнастики у Львівському університеті та отримала диплом вчителя гімнастики 

(українською – «руханки»), що давало їй можливість викладати у середніх 

школах (Сова, 2018). 

За часів Першої світової війни Оксана Суховерська працювала у школах 

Львова вчителькою руханки, зокрема: народна школа імені Б. Грінченка, 

учительська семінарія «Рідної школи»; жіноча гімназія СС Василіянок та 

гімназія «Рідної Школи» УПТ імені Іллі та Іванни Кокорудзів у Львові. У 1930 

році О. Суховерська очолила роботу руханково-спортивного гуртка, в якому 

відбувалися заняття з відбиванки (волейболу), кошиківки (баскетболу), 

совгарства (ковзанярства), легкої атлетики, лещетарських прогульок (лижних 

походів) взимку і туристичних мандрівок улітку. Гурток називався «Жіночий 
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український спортовий кружок» (ЖУСК) і співпрацював із географічним 

гуртком (Сова, 2018). 

Як послідовниця свого наставника професора Івана Боберського, вона була 

також одна з активних діячок руханкових і спортивних товариств, зокрема 

«Сокола-Батька», «Пласту», «Жіночого українського спортового кружка». О. 

Суховерська була однією з перших українських фахівців, що спеціалізувалися на 

жіночій гімнастиці та ритміці, пропагує їх на рівні краю, розробляє їх методику 

і дидактичну базу. Важливою подією стало відкриття  1-го жовтня 1930-го р. 

першої в краї школи ритмопластики, в якій до 1932 року виокремились чотири 

курси: дитячий, два для молоді, один жіночий (Сова, 2018). 

У період Другової світової війни, О. Суховерська продовжила свою 

професійну діяльність у Львові.  Вона викладала руханку в школі № 4, пізніше 

була викладачкою ритміки у ремісничій і господарській школах. З початком 

початку німецької окупації Оксана Суховерська увійшла до складу трупи 

«Український оперний театр»; була постановницею хореографічних композицій 

у його першій оперній виставі «Запорожець за Дунаєм» у червні 1941 року, та в 

опереті «Циганський барон». З приходом радянської влади до міста, вона 

працювала викладачкою ритміки у Державній музичній школі-десятирічці при 

Львівській консерваторії (нині Львівська середня спеціалізована музична школа-

інтернат імені Соломії Крушельницької) і була керівником танцювального 

колективу при Будинку народної творчості. 

Померла О. Суховерська у Львові 12 січня 1977 року, похована на 

Янівському цвинтарі. Вона була непересічною особистістю у спортивному житті 

Галичини. Навчаючи своїх учнів танцям, руханки, ритміки, вона не лише 

прививала їм любов до спорту, а й прищеплювала їм любов до мистецтва, історії 

та традицій рідного краю. 

Висновки. Кожна з вищезгаданих жінок зробила неоцінений вклад не 

просто в суспільне життя кінця ХІХ початку ХХ ст, а й довели, що жінки мають 

право на освіту, можуть на рівні з ними досліжувати різну проблематику. Їх 

приклад є лише довершеним фактом того, що роль жінки в освіті є неоціненним. 
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АДАПТАЦІЯ ДІТЕЙ ДО УМОВ НАВЧАННЯ  

В НОВІ УКРАЇНСЬКІ ШКОЛІ 

 

 Актуальність теми дослідження. Проблема адаптації особистості школяра 

завжди знаходилася в центрі уваги педагогічної освіти та науки. Досить 

важливою стає перед нами проблема готовності та адаптації першокласника до 

школи. Початкова школа має поставити собі за мету успішно подолати 

адаптаційний період дитини за допомогою взаємодії педагога з дитиною. 

Оскільки педагоги мають можливість допомогти адаптувати ще зовсім 

маленьких громадян України.  
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 Зараз на сучасному етапі освітнього процесу нова українська школа шукає 

форми та підходи, які будуть ефективними для успішної адаптації 

першокласника. 

 Глобальні зміни, які у сучасному суспільстві, впливають на всі сфери 

діяльності. Освітнє середовище також має здатність змінюватися, тому 

дослідження адаптації учнів до навчання залишається актуальним завданням для 

психологів та педагогів.  

 Проблема адаптації є темою багатьох педагогічних та психологічних 

досліджень, здебільшого у таких дослідженнях йдеться про готовність дитини до 

школи та навчання першокласників. На сьогоднішній день існує багато 

суперечок між потребою швидкої та успішної адаптацією кожної дитини до 

школи та відсутністю розробленої програми, що сприяє цьому процесу в освітній 

організації. 

 Проблема педагогічної адаптації до навчання у нові українські школі 

знаходиться на достатньо популярному рівні у дослідників різних 

спеціальностей на біологічному, соціальному, психологічному та педагогічному 

рівнях. Дану проблему досліджували: М. Бібік, О. Савченко, Р. Шиян, О. 

Онопрієнко, Ю. Найда, М. Пристінська, І. Большакова, Г. Коберник, І. 

Дичківська, С. Максименко, Л. Байда та багато інших вчених. Проблеми 

адаптації та дезадаптації розглядали вітчизняні та зарубіжні психологи, такі як: 

Г. Андреєва, Ф. Березін, М. Битянова, М. Бірюкаво, Н. Гуткіна, Л. Зелена, Є. 

Ізотова, М. Ільїна, Т. Кістяк, Г. Крайг,  С. Рубінштейн, Г. Сельє, О. Скрипченко, 

Г. Хомич, А. Фурман. 

 Мета дослідження - науково обґрунтувати умови успішної адаптації учнів-

першокласників до навчання в новій українській школі. 

 Основний текст. Проблема адаптації школярів до навчання є досить 

актуальною, адже  цей етап вважається доволі не простим у житті дитини. Діти 

повинні подолати цей процес, щоб дозволити усунути виникнення багатьох 

проблем. Адаптаційний період шкільного життя ставить вимоги до 

компетентності дитини. В шкільному житті мало не щодня  виникають ситуації, 
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які неможливо передбачити наперед, що потребують вирішення. Такі проблеми 

дозволяють перевірити дитину на вміння приймати самостійні рішення, навчити 

дітей відстоювати свою власну думку, потрібно враховувати, що це може бути  

вперше у життя дитини.  

 Адаптація першокласника являє собою пристосування, яке є ефективним для 

умов навколишнього середовища  та успішну взаємодію в ньому, у якому дитина 

повинна вміти підсвідомо керувати своєю поведінкою. Найчастіше під шкільною 

адаптацією розуміють пристосування дитини до нової системи соціальних умов, 

нових відносин, вимог, видів діяльності, режиму життєдіяльності (Стадненко, 

2016). Для того щоб досягнути успішної адаптації учня, потрібно враховувати 

особливості особистості, від яких залежить успішна адаптація.  

 На даний час, все більше і більше зростає кількість учнів першого класу, які 

не можуть повністю адаптуватися до середовища школи, оскільки процес 

соціалізації та інтеграції у навчальний колектив не відбувається повноцінно 

через обмеження комунікації з дітьми, відсутність взаємодії з дитиною. 

 Процес адаптації дитини молодшого шкільного віку є доволі тяжким і 

складним, а також він тісно пов‘язаний із новою роллю дитини – школяра. У 

процесі навчання адаптовані учні повинні адекватно сприймати правила 

навчального процесу на рівноправних правах. Школяр, який пройшов адаптацію 

характеризується високим рівнем розвитку, адекватно ставить собі самооцінку, 

володіє навичками самоконтролю. Про успіх соціальної адаптації учня 

початкових класів та їх адаптованість до освітнього середовища школи можна 

говорити у контексті відповідності до таких критеріїв: мотиваційного, 

когнітивного, психологічного, емоційного, комунікативного та фізіологічного. 

(Булачок, 2021) 

 В інтелектуальному аспекті адаптація молодшого школяра також 

характеризують здатністю особистості аналітично сприймати, володіти 

довільною увагою. Під емоційною складовою адаптованості варто розуміти 

позитивне емоційне ставлення школяра до процесу сприймання нової 
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інформації, до навчання, спілкування, стійкість вольових процесів, 

дисциплінованість, організованість тощо (Онищук, 2017: 102).  

 Комунікативний складник адаптації учня, «прив’язує» до себе  обов’язкову 

потрeбу  у спілкуванні з однокласниками, зі вмінням узгоджувати свої дії, вчинки 

та інтереси у колективі однокласників з рівноправними правами, а також з 

оволодінням власної ролі школяра в суспільній ситуації шкільного навчання.  

 Мотиваційна складова адаптованості передбачає наявність високої мотивації 

та  інтересу до процесу навчання та до нової  ролі – школяра. 

  Під фізіологічною складовою процесу соціальної адаптованості учня слід 

розуміти наявність/відсутність хвороб, скарг учня на стан свого здоров‘я, 

відсутність систематичних пропусків навчальних занять через хворобу тощо 

(Цимбалару, 2017: 1).  

 Заклад освіти має поставити собі мету допомогти дитині усвідомити, що 

школа є основним осередком, у якому, вона повинна успішно спілкуватися, 

взаємодіяти, досягати успіхів і в спілкуванні, і в навчанні. 

 Найбільш значущим є психологічний компонент шкільної адаптації, який 

характеризується прийняттям дитиною самого себе як представника нової 

соціальної спільності («Я-школяр») у вигляді відповідних самооцінки та рівня 

домагань у шкільній сфері, прагнення до самозміни та ін.; стійким позитивним 

ставленням до шкільних предметів, педагогів, навчання загалом, визначаючи 

достатній рівень працездатності дитини, стабільність настрою, бажання 

відвідувати школу (Онищук, 2017: 102). 

  З поміж нестандартних прийомів роботи доцільно обрати: казкотерапію, 

музикотерапію, ігротерапію, кляксотерапію тощо, які активізують інтерес учнів 

до шкільного навчання, знижують рівень їх занепокоєності, страху, 

невпевненості, налаштовуючи на успішну колективну взаємодію (Стадненко, 

2016).  

 Висновки. Отже, аналізуючи адаптацію учнів, можна сказати, що 

адаптаційний період є складним для дітей. Складність даного етапу залежить від 
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особистості, одні діти проходять цей процес дуже легко без психічних травм, а 

інші дуже важко, з чого і випливає проблема «шкільної дезадаптації». 

 На сьогоднішній день, і педагоги, і батьки повинні бути зацікавленні у 

вирішенню проблеми успішної адаптації дитини до навчання. Педагоги у свою 

чергу мають створювати позитивну атмосферу у класному просторі. Завдання 

батьків полягає у створенні позитивної домашньої атмосфери. Позитивна 

атмосфера допоможе дітям успішно навчатися та розвивати свої здібності. 
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Актуальність дослідження. У сучасних умовах відродження та 

виховання національної свідомості та патріотизму є важливим чинником 

формування здорової нації. Формування національної свідомості 

характеризується розумінням духовних цінностей та здобутків народу, що 
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спираються на знання попередніх поколінь. В умовах війни питання 

національної свідомості та етнічної ідентифікації значно загострилось і стало 

актуальним. 

Мета дослідження – дослідити деякі чинники формування національної 

свідомості в учнів початкової школи у воєнний час. 

Основний текст. Національна свідомість та дотичне до неї поняття 

національної ідентичності є тими концептами, завдяки яким народ згуртовується 

в складний період протистояння із зовнішнім ворогом, і завдяки чому 

вибудовується перспектива повоєнного відродження країни на якісно новому 

політичному, економічному, культурному рівні. Чільну роль у формуванні 

національної свідомості українців, особливо тих, які перебувають у дитячому 

віці, коли не є активними споживачами інформації українських мас-медіа й не 

можуть самостійно відбирати й фільтрувати інформаційні потоки, відіграють 

вихователі мережі дошкільних освітніх закладів та вчителі початкових класів 

(Борисенко, 2022). 

Нині, як ніколи, потрібні нові підходи і нові шляхи до виховання 

патріотизму як почуття, і як базової якості особистості, особливо, коли існує 

пряма загроза денаціоналізації, втрати державної незалежності та потрапляння 

впливу іншої держави, виникає нагальна необхідність переосмислення 

зробленого і здійснення системних заходів, спрямованих на посилення 

національно-патріотичного виховання дітей. Початкова школа – це важливий 

етап формування особистісного розвитку, громадянської самосвідомості, 

виховання справжнього патріота (Жуковська, 2022). 

Сьогодні, як ніколи, потрібні нові підходи й нові шляхи виховання 

патріотизму як почуття і як базової якості особистості, які б відповідали 

жахливим реаліям сьогодення. У контексті цього Н. Безлюдна (2022) визначає 

такі основні соціально-педагогічні умови національно-патріотичного виховання 

учнів під час російсько-української війни: 

− наповнення патріотичним змістом освітнього процесу школи; 
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− забезпечення взаємозв’язку школи й сім’ї щодо здійснення національно-

патріотичного виховання учнів; 

− забезпечення патріотичної спрямованості позакласної виховної роботи з 

учнями; 

− послідовне формування патріотичної вихованості учнів, оскільки наступна 

якість неможлива без виникнення попередньої; 

− упровадження в освітній процес школи інноваційних технологій з метою 

створення можливості для формування в учнів громадянсько-активних якостей і 

соціально значущої поведінки. 

На нашу думку, не менш важливим у вихованні національної свідомості 

є вплив та позитивний приклад батьків. Більшу частину дня школярі молодшої 

школи проводять вдома. До того ж, у цьому віці діти у всьому стараються 

наслідувати батьків та бути максимально на них схожими. Тому 

результативність виховання залежить не лише від педагогічної тактики, яку 

обрала школа, але й від світогляду та способу життя батьків. 

Для того, аби виховання національної свідомості було ефективним, нами 

розроблено кілька порад для батьків. Серед них можна виділити: 

− розмовляти вдома державною мовою. В умовах війни це питання стало як 

ніколи актуальним. Тому за можливості батькам варто розмовляти саме 

українською. 

− Намагатись контролювати контент, який переглядає дитина. У соціальних 

мережах досить багато контенту, неприйнятного для перегляду не лише для 

дітей, але й для дорослих. Тому важливо фільтрувати дані, які переглядає дитина, 

та пояснювати їй, які сайти та сторінки у соцмережах є шкідливими і чому. 

− Обов’язково враховувати думку дитини і не нав’язувати їй свою думку 

силоміць. Дитина – це така ж особистість, її думку так само потрібно 

враховувати. Варто зауважити, що для формування національної свідомості 

може знадобитись багато часу та зусиль, особливо, якщо до цього часу на 

відповідне виховання приділялось мало. 



Освітній альманах - 2023 

514 
 

Висновки. Формування національної самосвідомості у школярів 

молодшої школи це довгий та складний процес, який вимагає зусиль не лише з 

боку педагогів, але й з боку батьків. Треба бути готовим до того, що процес може 

затягнутись і на шляху виховання будуть виникати труднощі. Проте, на нашу 

думку, результат того вартий, адже лише свідома нація є показником успішного 

існування країни. 
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РОЗВИТОК ТВОРЧИХ ЗДІБНОСТЕЙ ДІТЕЙ СТАРШОГО 

ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ ЗАСОБОМ ЗОБРАЖУВАЛЬНОЇ ДІЯЛЬНОСТІ 

 

 Актуальність дослідження. Розвиток творчих здібностей у дітей 

старшого дошкільного віку – це одне з головних завдань у вихованні сучасної 

дитини. Це складний і тривалий процес, коли діти отримують перші художні 

враження, долучаються до світу мистецтва, опановують різні види художньої 

діяльності. 

Сучасний погляд на розвиток творчих здібностей пропонує єдність 

формування ставлення до зовнішнього середовища засобами різних видів 

зображувальної діяльності. Але нині діти стали менше виявляти інтерес до 

малювання. Наразі наші діти виховуються на телебаченні, інтернеті, різних 

інтелектуальних іграшках, які купують дітям батьки, бабусі та дідусі, але при 

цьому забувають купити коробку з олівцями або з фарбами. Сучасній дитині 

важко включити роботу уяви, тому що вони звикли до швидкої зміни сюжету при 

перегляді того ж мультфільму, та й навіщо думати, коли можна знайти будь-яку 

інформацію в інтернеті. 

Саме дошкільна освіта передбачає початок розвитку передумов ціннісно-

смислового сприйняття та розуміння творів мистецтва, світу природи, 

становлення естетичного ставлення до навколишнього світу, формування 

елементарних уявлень про види мистецтва, сприйняття музики, художньої 

літератури, фольклору, стимулювання співпереживання персонажам художніх 

творів, реалізацію самостійної творчої діяльності. 

Основний текст. В історії дошкільної педагогіки проблема творчості 

дітей завжди була однією з найактуальніших. Сучасне суспільство потребує 

творчої особистості. Багато здібностей і почуттів, якими наділяє нас природа, на 
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жаль, залишаються недостатньо розвиненими і не розкритими, а отже, і 

нереалізованими в майбутньому житті. Наявність розвиненої уяви у старшому 

віці дитини зумовлює успішність будь-якого виду професійної діяльності у 

майбутньому. Тому розвиток творчих здібностей – одне з основних завдань 

дошкільного виховання. 

Малювання є одним із найважливіших засобів пізнання світу та розвитку 

естетичного виховання, оскільки воно пов'язане з самостійною практичною та 

творчою діяльністю дитини. Малюючи, дитина формує та розвиває в собі певні 

здібності: зорову оцінку форми, орієнтування у просторі, відчуття кольору, 

пропорції, композиції. Розвиваються координація очей та дрібна моторика. 

Зображувальна продуктивна діяльність із використанням нетрадиційних 

образотворчих технологій є найсприятливішою для творчого розвитку 

здібностей дітей, у ній особливо проявляються різні сторони розвитку. 

Нетрадиційні техніки – це поштовх до розвитку уяви, творчості, прояву 

самостійності, ініціативи, вираження індивідуальності. Застосовуючи та 

комбінуючи різні способи зображення в одному малюнку, дошкільнята вчаться 

думати, самостійно вирішувати, яку техніку використовувати, щоб той чи інший 

образ вийшов виразним. 

Тому кожен вихователь має розуміти, що розв'язати завдання розвитку 

творчих здібностей це кропіткий і тривалий процес, який відбувається у рамках 

освітньої діяльності під час заняття, а й у різних режимних моментах. 

У процесі зображувальної діяльності дитина відчуває різноманітні 

почуття: радіє зображенню, яке вона створила, або засмучується, якщо щось не 

вийшло. Найголовніше, що, створюючи зображення, дитина набуває різних 

знань, уточнюються та поглиблюються його уявлення про навколишнє, в ході 

роботи він починає осмислювати якості предметів, запам'ятовувати їх характерні 

особливості та деталі, опановувати зображувальні навички та вміння, вчиться 

усвідомлено використовувати набуті знання. 
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Постає певна проблема дослідження − чи є заняття із зображувальної 

діяльності ефективним засобом розвитку творчих здібностей дітей старшого 

дошкільного віку. 

Мета дослідження полягає у виявленні, теоретичному обґрунтуванні та 

практичній апробації комплексу занять з розвитку творчих здібностей у дітей 

старшого дошкільного віку в зображувальній діяльності. 

Об'єктом дослідження – процес розвитку творчих здібностей у дітей 

старшого дошкільного віку. 

Предмет дослідження – комплекс занять із розвитку творчих здібностей у 

дітей старшого дошкільного віку в зображувальній діяльності. 

Відповідно до об'єкта, предмета та метою дослідження були поставлені 

такі завдання: 

1. На основі аналізу літератури розкрити зміст поняття «творчі здібності». 

2. Виявити психолого-педагогічні особливості розвитку здібностей дітей 

старшого дошкільного віку. 

3. Розкрити можливості зображувальної діяльності у розвитку творчих 

здібностей дітей старшого дошкільного віку. 

4. Провести діагностичне дослідження розвитку творчих здібностей у 

дітей старшого дошкільного віку на початковому етапі дослідно-пошукової 

роботи. 

5. Розробити комплекс занять з розвитку творчих здібностей дітей 

старшого дошкільного віку у зображувальній діяльності та апробувати його у 

дослідно-пошуковій роботі. 

Методологічною основою дослідження послужили концептуальні 

підходи до інтерпретації сутності творчої діяльності та ролі у ній механізмів 

уяви, розроблені психологами (Андрієнко В.Ф., Данюк В. М (Бабкіна, 2015) 

Бекірова С.З. (Бекірова, 2017) та інші); положення психологів, які вивчають 

питання взаємозв'язку розвитку творчих здібностей з досвідом особистості та з 

розвитком емоційної сфери (Богатирьова М.Р., Хатмуліна А.Ф. (Богатирьова, 
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2013) та інші); концепції розвитку творчих здібностей у дітей у період 

дошкільного дитинства (Галімова А. Ш., Закірова Д.Р. (Галімова, 2015) Герчіков 

В.І. (2018) та інші); ідеї представників у галузі педагогіки та психології про 

розвиток творчих здібностей (Козак К.Б. (2019), Назаренко В.В. (2017) та інші). 

Методами дослідження в магістерській роботі став теоретичний аналіз 

психологічної та педагогічної літератури на тему дослідження, вивчення 

передового педагогічного досвіду, аналіз продуктів дитячої творчості, дослідно-

пошукова робота, аналіз результатів дослідно-пошукової роботи. 

База дослідження: Дошкільний навчальний заклад №131, що знаходиться 

за адресою проспект В'ячеслава Чорновола, 93, Львів, Львівська область. 

Розвиток творчих здібностей особистості – актуальна та інтригуюча 

проблема психолого-педагогічної науки. Діти сприйнятливі до творчості, у своїй 

розвиток творчих здібностей відбувається найефективніше під час дошкільного 

дитинства. «Творчі здібності» − це індивідуальні якості особистості, що 

виявляються у певних видах діяльності та породжують щось якісно нове, 

оригінальне. 

Творчі здібності є сплав багатьох якостей. Аналізуючи погляди різних 

авторів психолого-педагогічної літератури з питання складових творчих 

здібностей можна дійти невтішного висновку у тому, що, попри відмінність 

підходів до визначення, дослідники одностайно виділяють такі компоненти 

творчих здібностей, як оригінальність задуму, емоційна виразність, сюжетна 

розробленість. Все, що входить до континууму творчих здібностей, необхідне 

для успішного здійснення творчої діяльності. 

На основі аналізу психолого-педагогічної літератури на тему 

дослідження, розкрито поняття «творчі здібності». Творчі здібності − це 

сукупність психічних властивостей, що зумовлюють успішне виконання 

художньо-творчої діяльності, тобто такої діяльності, яка спрямована на 

створення суб'єктивно нового та породжує продуктивні оригінальні ідеї у сфері 

мистецтва. Художньо-творчі здібності є частиною загальнотворчих здібностей. 
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Отже, у вузькому значенні під художньо-творчими здібностями слід розуміти 

сукупність психічних властивостей, що зумовлюють успішне виконання 

зображувальної діяльності, спрямованої на створення суб'єктивно нового і 

породжує продуктивні оригінальні ідеї, що виходять за межі стандартного 

виконавства. 

Висновки. Розглянувши сутність методів розвитку творчих здібностей в 

дітей віком старшого дошкільного віку, ми можемо дійти висновку, що 

зображувальна діяльність є ефективним засобом розвитку творчих здібностей в 

дітей віком старшого дошкільного віку. За допомогою зображувальної діяльності 

у дітей формується алгоритм дій у висловленні своєї ідеї. Вміння дітей діяти за 

шаблоном (когнітивно-емоційний критерій). Відбувається розвиток основних 

психічних процесів; задоволення потреб дитини у продуктивній творчій 

зображувальній діяльності; активно проявляється творчий потенціал 

(особистісно-креативний критерій). Завдяки зображувальній діяльності діти 

можуть самовиражатися, розвивається емоційна сфера (мотивацинно-ціннісний 

критерій). Відбувається вдосконалення технічних умінь та навичок; розвиток 

здібностей застосовувати різноманітні засоби виразності, дизайну продукту 

(діяльнісно-процесуальний критерій). 
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РОЗВИТОК МОТИВАЦІЇ ДО НАВЧАННЯ  

В УЧНІВ ПОЧАТКОВИХ КЛАСІВ 

 

Актуальність дослідження. Ми живемо у світі можливостей, відкриттів 

та постійних оновлень. Тому постає потреба дізнаватися щось нове та постійно 

самовдосконалюватися. Звісно, для розвитку потрібна мотивація та бажання 

вчитися «не покладаючи рук». Мотивація є у кожної людини, чи це маленька 

дитина, чи старший чоловік. Часто стимул може занепадати і бажання робити 

щось зникає. Працювати над своєю мотивацією потрібно із самого дитинства. 

Саме у молодшому шкільному віці, коли дитина потрапляє до школи у неї часто 

зникає бажання вчитися та виконувати різні завдання. Отже, виникає питання, як 

можна «пробудити» та розвинути мотивацію до навчання в учнів початкових 

класів, щоб процес здобуття знань був легким, корисним, цікавим і діти були 

вмотивовані до розвитку. 

Мета дослідження – дізнатися, які чинники впливають на зменшення 

мотивації у дітей та розкрити за допомогою яких способів можна розвивати в 

учнів мотивацію до навчання. 
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Основний текст. Для початку нам слід дати визначення поняттю 

«мотивація». Мотивація — це готовність людей докласти максимальних зусиль 

з метою досягнення організаційних цілей, що зумовлена здатністю цих зусиль 

задовольняти певну індивідуальну потребу (Мотивація: 2023). 

Мотивацію можна поділити на два типи: 

• Негативна мотивація, під якою мають на увазі спонукання школяра, 

викликані усвідомленням незручностей і неприємностей, які можуть виникнути, 

якщо дитина не буде вчитися (докори з боку батьків, вчителів, однокласників). 

(Гєцой: 2022, Звєкова: 2022). Тобто це більш певний примус до навчання та 

порівняння дітей між собою. Переважно такий вид мотивації не принесе 

позитивних знань та результатів. 

• Позитивна мотивація, також пов'язана з мотивами, закладеними поза 

межами навчальної діяльності. Така позитивна мотивація визначається вагомими 

для особистості соціальними прагненнями (почуття обов'язку), при якій 

навчання розглядається як дорога до освоєння великих цінностей культури, як 

шлях до здійснення свого призначення в житті. Це – найбільш цінна мотивація. 

(Гєцой: 2022, Звєкова: 2022).  Учень розуміє, що він вчиться не для когось або за 

щось, а вчиться виключно для себе. 

Молодший шкільний вік є певною ланкою, яку переступає дитина у 

своєму житті. Потрапляючи до школи, учні зустрічаються із новими людьми, 

однокласниками, вчителями. Вони прагнуть отримати нові знайомства та знання. 

Також можливе виникнення певних труднощів – це ранній підйом до школи, 

непорозуміння між однокласниками, перевтома. Дитина ще не звикла до такого 

ритму життя, отже мотивація навчатися через вище вказані чинники просто 

зменшується. Часто можна почути від учнів, що їм не хочеться вчитися, 

працювати на уроках, виконувати завдання, відвідувати школу. В дітей зникає 

мотивація до навчання.  

Отже, зараз ми дізнаємося, що слід робити, щоб заохочувати дітей до 

здобуття знань: 



Освітній альманах - 2023 

522 
 

Особлива атмосфера класу. Вчителям слід розуміти, що із самого початку 

потрібно створити дружню і злагоджену атмосферу у класі, а не конкуренцію за 

похвалою від учителя. В жодному разі педагог не може «виокремлювати» дітей 

за певними особистими вподобаннями та приділяти їм більше уваги, адже тоді 

решта дітей зрозуміють, що вчитель постійно хвалить тільки одного, то навіщо 

їм вчитися, якщо ніхто цієї праці не помітить. 

Допускання помилок. Навіть, якщо дитина під час відповіді допустила 

помилку, в жодному разі не слід акцентувати на цьому та вказувати на недоліки 

учня, бо вже на наступних відповідях дитина боятиметься висловлюватися 

неправильно і бажання навчатися згасне. Кожна людина має право на помилку, 

тому педагогам слід розуміти, якщо все-таки дитина не розуміє чи некоректно 

висловлює думки, то слід вислухати  та роз’яснити учню ситуацію.  

Наведення прикладів із реального життя. Учні часто полюбляють слухати 

історії вчителів, як вони навчалася та були малими, цікаві факти про тему, яку 

вивчають та інші життєві ситуації. Навіть на уроці математики, при вивченні 

будь-якої теми слід залучати дітей до створення завдань із життя. Саме тоді учні 

будуть вмотивовані пригадати та розповісти щось, що було у їхньому житті. 

Педагог І. Тямолова (2023) зазначає: «Сьогодення показує, що мотивація 

учнів до навчання – це виклик для вчителя. Сучасні діти перенасичені 

інформацією з Інтернету, тому не зовсім розуміють, що вони роблять в школі і 

навіщо там навчатися. Перший цикл в початковій школі ставить в пріоритет 

ігрові форми навчання, але писати, читати, рахувати, розв’язувати задачі не 

завжди цікаво, а іноді й важко. Другий цикл тісно пов’язаний з пошуковою та 

проєктною діяльністю, а також більш складним навчальним матеріалом, який 

потребує “нудного” опрацювання». 

Також не слід забувати про цікаву літературу для учнів. Діти дуже 

полюбляють казки, мультфільми та цікаві і фантастичні історії. Тому для 

ефективного проведення уроків можна застосовувати різні карки, завдання або 

ж персонажів із улюбленими героями дітей. 
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Не слід боятися застосовувати інтерактивні та новітні технології у 

навчанні. Сучасні діти не уявляють своє життя без гаджетів, відео та соціальних 

мереж. Тому, якщо є можливість, можна показувати фізкультхвилинку за 

допомогою проектора, щоб діти змогли відтворити рухи та трішки перепочити 

разом з улюбленими героями. Також завдання на інтерактивній дошці 

стимулюють в учнів більшу мотивацію до навчання, ніж прості завдання у 

робочих зошитах. 

Використовувати нагороди за старанну працю. Кожному із нас приємно 

отримати дещо за результат своєї праці, отож учні не є винятком. Винагородами 

для дітей можуть бути: наліпки, закладки, олівчики або ж прогулянка парком, 

похід у кіно чи музей під кінець робочого місяця або тижня. Звісно, якщо 

планується щось більш масштабне, тоді вчителям слід обговорити такий захід із 

батьками учнів. 

Висновки. Отже, підсумовуючи все вище сказане, можемо  зазначити, що 

мотивація  є надзвичайно необхідною у навчальному процесі, бо саме за 

наявності мотивації, діти будуть зацікавлені у здобутті нових знань та в 

майбутньому досягнуть позитивних результатів. 
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ФОРМУВАННЯ У ДОШКІЛЬНИКІВ ТОЛЕРАНТНОГО СТАВЛЕННЯ 

ДО ДІТЕЙ З ОСОБЛИВИМИ ОСВІТНІМИ ПОТРЕБАМИ ЗАСОБАМИ 

МЕДІАОСВІТНІХ ТЕХНОЛОГІЙ 

 

Актуальність дослідження. Сучасне українське суспільство є 

надзвичайно різноманітним і багатогранним. Однак, кількість в ньому дітей з 

особливими освітніми потребами невпинно зростає. Для того, щоб допомогти 

таким дітям реалізувати своє право на освіту, в Україні було запроваджено 

систему інклюзивної освіти. Ця система сприяє дотриманню прав і свобод 

кожної дитини, залучає абсолютно всіх дітей до участі в освітньому процесі. Для 

успішного впровадження інклюзивного навчання в заклади дошкільної освіти, 

слід заздалегідь підготувати всіх учасників освітнього процесу. Необхідно не 

лише готувати дітей з особливими освітніми потребами до світу, а й світ до таких 

дітей. Надзвичайно важливу роль в цьому процесі відіграє толерантне ставлення 

усіх учасників навчально-виховного процесу до дітей з особливими освітніми 

потребами. Саме тому виховання толерантного ставлення дошкільників до дітей 

з особливими освітніми потребами є сьогодні надзвичайно актуальним. 

Мета дослідження. Теоретично проаналізувати можливості використання 

медіаосвітніх технологій для формування толерантного ставлення у 

дошкільників до дітей з особливими освітніми потребами. 

Згідно з законом України «Про освіту» особа, яка потребує додаткової 

постійної чи тимчасової підтримки в освітньому процесі з метою забезпечення її 

права на освіту, є особою з особливими освітніми потребами. Інклюзивне 

навчання – система освітніх послуг, гарантованих державою, що базується на 

принципах недискримінації, врахуванні багатоманітності людини, ефективного 

залучення та включення до освітнього процесу всіх його учасників. (МОН 

України, 2023).  
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Формування кожної особистості починається з дитинства. Саме тому слід 

виховувати толерантність у дітей починаючи з дошкільного віку. Толерантність 

є символом сучасного цивілізованого суспільства, що було затверджено 

Резолюцією Генеральної Конференції ЮНЕСКО 16 листопада 1995 року як 

«Декларацію принципів толерантності». Система виховання толерантного 

ставлення до дітей з особливими освітніми потребами заснована на забезпеченні 

поваги до кожної дитини, співчуття, довіри, подоланні байдужості до таких 

дітей. Воно є важливою умовою спілкування та взаємодії між людьми, дітьми. 

Толерантність (від лат.) – «стійкість, витривалість», «терпимість». Це термін, що 

означає терпимість до іншого світогляду, способу життя, поведінки, звичаїв; це 

повага права іншого бути таким, яким він є. (Левківський, 2011: 8) 

Існує багато різноманітних методів та прийомів виховання толерантності 

у дошкільників щодо дітей з особливими освітніми потребами. Одним з таких 

методів є використання медіаосвітніх технологій під час навчально-виховного 

процесу в закладі дошкільної освіти. Медіаосвітні технології – методично-

організаційні засоби навчального процесу з використанням періодичних видань, 

радіо, телебачення, кіно, а також програмно-апаратних засобів і пристроїв, що 

забезпечують операції збирання, оброблення, зберігання й передавання 

інформації (Качура, 2017). Сьогодні діти все частіше відмовляються від 

звичайних іграшок, книг та розваг на користь медіа. Неможливо уявити дитину, 

яка не взаємодіє з медіа технологіями. Тому використання медіа під час 

навчально-виховного процесу в закладі дошкільної освіти є необхідністю. 

Медіаосвітні технології – це технології навчання та виховання через зорове 

і слухове сприймання інформації. Дані технології, при правильному 

використанні, виводять навчальний процес в закладі дошкільної освіти на новий 

рівень розвитку. Вони є доступними, містять значну кількість інформації на 

будь-яку тему і для будь-якого віку дітей, яку легко знайти та використати в 

роботі. Інформація набагато краще сприймається і засвоюється дошкільниками, 

якщо вони можуть сприймати її одразу кількома органами чуття (Subashkevych, 

Korniat, 2020).  
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Еталоном поведінки для дітей є поведінка дорослих, їх взаємини. Значний 

вплив на дитину має поведінка близьких йому людей, однолітків, які 

користуються популярністю в групі. Часто діти наслідують поведінку та звички 

улюблених героїв казок, персонажів мультфільмів. Саме тому використання 

медіаосвітніх технологій в роботі з дошкільниками є дуже ефективною формою 

навчання та виховання. За допомогою різноманітних мультфільмів та 

відеороликів педагог має змогу продемонструвати дошкільникам прийнятну (або 

неприйнятну) поведінку щодо дітей з особливими освітніми потребами. За 

допомогою цих технологій можна запропонувати дітям взяти на себе будь-яку 

роль, перевтілитись в будь-якого персонажа казки, мультфільму чи відео. Таким 

чином діти мають змогу побачити світ очима інших дітей – дітей з особливими 

освітніми потребами. Дошкільники можуть побачити з якими труднощами і 

проблемами стикаються такі діти щодня (Subashkevych, Korniat, Loboda, 2020).  

Використання медіаосвітніх технологій дає можливість дітям поглянути на 

світ із зовсім іншого боку, переоцінити або зовсім змінити власні погляди. Також 

це створює оптимальні умови для того, щоб дошкільники вчились 

співпереживати один одному, розвиває в них почуття емпатії, виховує 

толерантність щодо інших людей, дітей. 

Висновки. За допомогою медіаосвітніх технологій можна розширити та 

вдосконалити знання дошкільників про дітей з особливими освітніми потребами. 

Засоби медіаосвіти дають змогу дітям побачити світ очима дітей з особливими 

освітніми потребами, на власному досвіді відчути як це, бути такими дітьми. В 

результаті діти будуть краще розуміти один одного, взаємодіяти з усіма дітьми в 

групі, колективі. Це допоможе стерти бар’єр між нормотиповими дітьми та 

дітьми з особливими освітніми потребами, допоможе сформувати толерантне 

ставлення до них. Також це сприятиме кращій соціалізації дітей з особливими 

освітніми потребами серед однолітків. Без взаємної толерантності процес 

«включення» таких дітей в освітній процес загальноосвітніх закладів освіти стає 

неможливим. Інклюзивна освіта може вдало функціонувати лише за умови 

толерантного ставлення один до одного усіх учасників освітнього процесу. 
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МОРАЛЬНО-ЕТИЧНЕ ВИХОВАННЯ ДІТЕЙ ДОШКІЛЬНОГО 

ВІКУ ЗАСОБАМИ ХУДОЖНЬОЇ ЛІТЕРАТУРИ 

 

Актуальність дослідження. У сучасному світі морально-етичне 

виховання дітей дошкільного віку є однією з найбільш важливих проблем 

педагогіки. Питанням етики та формування моральної особистості завжди 

займалися  науковці, педагоги  в різні часові періоди. Сьогодні, із стрімким 
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розвитком технологій та змінами у соціально-економічних та політичних 

умовах, важливість формування моральної свідомості дітей зростає з кожним 

днем. Спостерігається значне зниження інтересу до художнього слова в 

дитячому середовищі, що, у свою чергу, ускладнює процес морально-

етичного виховання дошкільників.  

 Дитині, яка тільки починає пізнавати довколишній світ, дуже потрібні 

книги, які допоможуть їй зробити правильний вибір у житті та виховають 

відповідальність перед суспільством та іншими людьми. Книги та історії, які 

ми читаємо у дитинстві, залишають глибокий слід у  пам'яті та формують 

моральні переконання. 

Зокрема, Хролець О. (2005) зазначає, що дитяча література забезпечує 

перехід гуманістично-ціннісних орієнтацій у внутрішнє надбання особистості. 

Мета роботи  – з’ясувати  роль художньої літератури в процесі морально-

етичного виховання дітей дошкільного віку. 

Основний текст. Формування уявлень дитини про себе, навколишній 

світ починається в  дошкільному віці, і цей процес супроводжується розвитком 

емоційно-моральних якостей, таких як гуманізм, колективізм, любов до батьків 

та інших. Іншими словами, морально-етичне виховання є одним із головних 

завдань дошкільної педагогіки. Виховання гуманістичних почуттів і духовних 

цінностей повинно бути тісно пов'язане із загальним емоційним розвитком 

дитини (Бабій,  2014) . 

Ставлення дітей до навколишнього світу є непрямим показником їх 

емоційної сформованості. Засоби художньої літератури викликають у 

дошкільників емоції при сприйнятті подій, що описуються у творі, природи, 

персонажів твору. Дитяча література відіграє важливу роль у вихованні та 

зростанні особистості, особливо казки. Дитині, яка тільки починає розуміти 

навколишній світ, дуже потрібні книжки, які допоможуть підготувати її до 

активного соціального життя. Наприклад, казки «Снігова королева»  

 Г. К. Андерсена чи «Гензель та Гретель» братів Грімм навчають дітей 

бути відважними та непокірними перед злом, зокрема, злою королевою чи 
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злою відьмою, і розв’язувати складні проблеми,  бути відданим своїм друзям 

та рідним. Одним  із творів, який може допомогти у вихованні моральної 

свідомості дітей є казка «Маленький принц» Антуана де Сент-Екзюпері. У 

цьому творі представлено цілу низку цінних повчань, які можна передати 

дітям. Одна з найвідоміших цитат казки говорить про важливість того, щоб 

побачити головне: «Лише очима серця можна побачити сутність речей, а не те, 

що вони зовнішньо зображуються». 

Художнє слово може бути корисним інструментом для формування 

морально-етичних цінностей у дітей дошкільного віку. Література 

використовується для передачі цінностей, таких як терпеливість, дружба, 

взаємодопомога, повага до інших та любов до природи. Одним із прикладів 

використання художньої літератури у процесі морально-етичного виховання є 

творчість українського педагога та письменника В. Сухомлинського. Його 

книги «Лісова пісня», «Казка про голуба» та «У світі казок» містять багато 

гуманістичних та моральних цінностей, які можуть бути корисними 

здобувачам дошкільної освіти. Художні мініатюри В. О. Сухомлинського є 

важливим засобом формування морально-етичних почуттів дітей дошкільного 

віку; вони знайомлять дітей, використовуючи конкретні життєві приклади, з 

моральними поняттями, знаннями; занурюють у світ етичних норм, сприяють 

накопиченню у свідомості оцінних суджень і практичних дій.  

Часто вихователі використовують на заняттях твори К. Ушинського, 

наприклад: «Гуска і журавель», «Дві кози», «Бджола і муха», «Півень і 

журавель», «Сім’я», «Сварка звірів», мета яких показати з допомогою 

художнього слова моральні норми спілкування, взаємодопомоги та 

взаємоповаги, як діти порівнюють себе з героями цих творів, самостійно 

роблять певні висновки, що є основою засвоєння правил моральної поведінки 

(Базовий компонент дошкільної освіти, 2021) . 

Поступово діти навчаються порівнювати не лише поведінку 

літературних героїв, а й свою поведінку та поведінку однолітків. Уявлення, які 

діти отримують із художніх творів, поступово переносяться на їхній життєвий 
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досвід. Важлива функція моральних цінностей полягає в тому, що вони 

втілюють зразок поведінки, а використання художньої літератури має 

особливий виховний ефект у тому, що зміст моральних норм трактується в ній 

не абстрактно, а в конкретних ситуаціях (Волощенко, 2019).  

Висновки. Отже, можна зробити висновок про те, що художня 

література – засіб пізнання моральних норм і принципів, естетичних ідеалів. 

Завдяки казці, байці, оповіданню діти не тільки пізнають, а й відгукуються на 

події та явища навколишнього світу, висловлюють своє ставлення до добра і зла, 

черпають перші враження про справедливість. Художня література дозволяє 

сформувати у дитини уявлення про те, що добро перемагає не саме по собі, а 

шляхом подолання труднощів. Цей аспект  може бути використаний для 

формування цілісного світогляду дітей, їхньої моральної, художньої, етичної 

культури. 
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ОСОБЛИВОСТІ НЕРВОВОЇ СИСТЕМИ В СТУДЕНТІВ І КУРСУ 

ФАКУЛЬТЕТУ ПЕДАГОГІЧНОЇ ОСВІТИ 

 

Актуальність дослідження. Протягом усього життя люди знаходяться на 

різних його етапах і в різному оточенні. На нервову систему людини впливає 

дуже багато внутрішніх і зовнішніх чинників навколишнього середовища, 

наприклад, суспільство, здорове харчування, сон, фізичні навантаження тощо. 

До найпоширеніших хвороб в Україні належать неврологічні, поширеність яких 

значно зросла в останні роки (Спеціалізований медичний портал, 2015).  

Мета дослідження – дослідити та проаналізувати стан нервової системи 

в студентів І курсу факультету педагогічної освіти Львівського національного 

університету імені Івана Франка. 

Основний текст. Нервова система – сукупність нервових клітин і їхніх 

відростків, іноді розсіяних під покривами, але звичайно диференційованих у 

вигляді спеціалізованих скупчень нервових клітин, що утворюють центральні 

або периферичні нервові вузли, або стовбури, зв’язані за допомогою провідних 

шляхів як з ефекторами, так і з різноманітними рецепторами всіх органів 

(Спеціалізований медичний портал, 2015). 

Нервова система, відіграє основну роль у регулюванні всіх проявів 

життєдіяльності організму та його поведінки (Маруненко, 2013). Якщо говорити 

про нервову систему студентів, то протягом навчання вона може змінюватись, у 

когось може бути середня або висока лабільність нервової системи, у когось 

низька.  

Навчання в університеті відбувається за іншим принципом, ніж у школі. 

І звісно ж адаптація до вищого навчального закладу також впливає на нервову 

систему, адже в кожного різний рівень адаптивності. 
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Нами було проведено дослідження, спрямоване на вивчення 

особливостей нервової системи студентів І курсу факультету педагогічної освіти 

за методиками: «Вивчення властивостей нервової системи» та «Теппінг-тест» 

Е.П. Ільїна. 

Методика «Вивчення властивостей нервової системи» призначена людям 

від 12 років і містить в собі 10 запитань відповідь на які 1,2,3,4,5, де 1 – ні, 5 – 

так. Методика містить 4 шкали, які допоможуть визначити властивості нервової 

системи: 10-20 балів виражено слабкий тип нервової системи, 20-30 балів 

скоріше слабкий ніж сильний тип нервової системи, 30-40 скоріше сильний ніж 

слабкий тип нервової системи, 40-50 балів сильний тип нервової системи. У 

процесі опитування, студентам були надані такі запитання (Лемак, 2012): 

1. Чи можете ви займатися якою-небудь справою тривалий час без перерви? 

2. Чи здатні ви до стійкої концентрації уваги? 

3. Чи здатні ви стійко переносити невдачі? 

4. Охоче ви беретесь за виконання відповідальних завдань? 

5. Можете ви працювати в несприятливій обстановці (розмови, музика і т.д.)? 

6. Відмовляєтеся ви від запланованого, якщо виникають якісь перепони? 

7. У присутності старшого ви поводитеся так, як звичайно? 

8. Чи нервуєтесь ви перед важливими подіями у вашому житті? 

9. Охоче ви беретеся за роботу, яка вимагає значних зусиль? 

10. Чи легко ви переборюєте тимчасові коливання настрою і тривалий поганий 

настрій?  

У дослідженні взяло участь 60 студентів І курсу факультету педагогічної 

освіти Львівського національного університету імені Івана Франка.  

Опишемо результати дослідження. 

Аналіз відповідей студентів свідчить (мал.1.), що 43 студенти, а це 71,7% 

мають скоріше сильний ніж слабкий тип нервової системи. 7 студентів, а це 11,7 

% мають сильний тип нервової системи. Скоріше слабкий ніж сильний тип 

нервової системи мають 8 студентів, а це 13,3%. А також ми визначили, що 2 

студента, а це 3,3% мають яскраво виражений слабкий тип нервової системи. 
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Мал. 1. Розподіл студентів за типом нервової системи за методикою 

«Вивчення властивостей нервової системи» 

За методикою «Вивчення властивостей нервової системи» переважають 

студенти (71,7 %) зі скоріше сильним ніж слабким типом нервової системи. Це 

означає, що студенти здатні до стійкої концентрації уваги, не нервують перед 

важливими подіями у своєму житті, зазвичай тримають себе в звичайній 

поведінці при присутності дорослих. Студенти зі скоріше слабким або виражено 

слабким типом нервової системи, не можуть довго займатись однією справою 

протягом якогось часу, інколи можуть дуже емоційно переносити невдачі, а 

також можуть бути часті переміни настрою. 

Наступною методикою, яку ми використовували в дослідженні був 

«Теппінг-тест» Е.П. Ільїна. Методика розрахована для осіб від 14 років. Містить 

в собі 6 квадратиків з розміром 5 на 5 см на листку, де досліджуваний повинен 

протягом 30 секунд, в кожному квадратику, де на 1 квадрат виділено 5 секунд, 

наставити максимальну кількість крапок олівцем. Методика призначена на 

визначення властивостей нервової системи за психомоторними функціями, 

виділено 4 шкали. 1-3 бали низька лабільність, 4-6 середня лабільність, 7-9 

висока лабільність, 10 дуже висока лабільність.  

У цій методиці взяло участь 10 студентів І курсу факультету педагогічної 

освіти. Дослідження було проведене в онлайн-конференції «Zoom». Методика 

спрямована на визначення властивостей нервової системи за психомоторними 

показниками.  
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Опишемо результати. 

Аналіз відповідей студентів свідчить (мал. 2.), що 3 студенти (30%) мають 

високу лабільність нервової системи, 4 студенти (40%) мають низьку лабільність 

нервової системи, 3 студенти (30%) мають середню лабільність нервової 

системи.  

 

Мал. 2.Розподіл студентів за лабільністю нервової системи. Методика 

«Теппінг-тест» Е.П. Ільїна 

У дослідженні на визначення лабільності нервової системи було 

визначено, що швидке виконання дій, швидке мислення, великий обсяг уваги і 

сприймання, добра адаптація притаманна 30% студентам з високою лабільністю. 

Висока лабільність лежить в основі комунікативних здібностей (педагогічних, 

музичних, художніх). Ще 30% студентів з низькою лабільністю інертні, 

неініціативні, пасивні у поведінці, важко пристосовуються до змін. У них гарна 

довготривала пам’ять, вони показують більш високі результати у діяльності, яка 

вимагає організованості і планування, мобілізації довільної уваги і 

запам'ятовування. Низька лабільність, інертність лежить в основі пізнавальних 

здібностей (математичних, розумових). 40% студентів належать до середньої 

лабільності, тобто в цих людей може бути середня швидкість виконання роботи, 

вони можуть бути як ініціативні, так і неініціативні. Люди із середньою 

лабільністю нормально пристосовуються до змін.  
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Висновки. Після проведеного дослідження можна спостерігати різні 

результати від студентів І курсу факультету педагогічної освіти, а також варто 

звернути увагу на те, що кількість студентів в двох методиках відрізняється.  

За першою методикою «Вивчення властивостей нервової системи»можна 

спостерігати те, що більша частина досліджуваних студентів має більш сильний 

ніж слабкий тип нервової системи. За методикою «Теппінг-тест» Е.П. Ільїна було 

визначено лабільність нервової системи.  

Таким чином, можемо сказати, щоу студентів тип талабільність нервової 

системи залежить від таких чинників як: завдання, які задають викладачі, заліки, 

іспити, виставлення балів, нестабільна ситуація в країні тощо. Студенти зазвичай 

дуже нервують через це, а це все негативно відображається на нервовій системі 

та безпосередньо в академічній успішності.  
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Шетеля Ванесса, студентка групи ФПШ(А)-11с 

Науковий керівник – доктор філософії Ольга Галюка 

 

СОЦІАЛІЗАЦІЯ ДІТЕЙ ІЗ ОСОБЛИВИМИ ОСВІТНІМИ ПОТРЕБАМИ У 

ПОЧАТКОВІЙ ШКОЛІ: ПРАКТИЧНИЙ АСПЕКТ 

 

Актуальність дослідження. Проблематика соціалізації дітей із 

особливими освітніми потребами у початковій школі є надзвичайно актуальною 

в сучасному суспільстві, адже часто такі діти знаходяться під впливом 

цькування, іноді навіть систематичного булінгу, через це їхня соціалізація не 

проходить так гнучко й комфортно, як би мала відбуватись у сучасному, 

розвиненому суспільстві. 

Мета дослідження – виявити чинники, які сповільнюють процес 

соціалізації здобувачів освіти з ООП у початковій школі та обґрунтувати 

всеможливі способи подолання цих бар’єрів; виокремити прогресивні та 

результативні методи швидшої та легшої соціалізації та адаптації дітей із ООП у 

початковій школі. 

Основний текст. Л. Талдонова зазначає, що «більшість батьків здорових 

дітей і деякі вчителі не готові прийняти інклюзивну освіту. Тому в основі 

державної політики повинна враховуватись і бути постійною соціально-

психологічна робота з усіма учасниками освітнього процесу інклюзивної освіти, 

щоб милосердя дійшло до кожного з них, щоб допомогти батькам забезпечити 

якісну освіту, соціальний комфорт своїм дітям, дітям з особливими потребами» 

(Талдонова, 2018).  

До вищезгаданої цитати можна додати, що через певні переконання 

старших, згодом й самі учні інклюзивного класу (з типовим психофізичним 

розвитком) можуть не приймати однокласника чи однокласницю із особливими 

освітніми потребами. 

Наразі існує велика проблема неприйняття дітей з ООП в нашому 

суспільстві. Питання стоїть гостро, адже думки розділяються. В суспільстві існує 
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міф, що інклюзивна освіта може завдати певних психологічних травм для дітей  

із нормотиповим розвитком. Залучення дітей із  ООП до звичайного освітнього 

процесу є невід’ємною частиною адаптації цих дітей до соціуму і прийняття 

нормотиповими дітьми факту, що світ дуже різний, а люди в ньому можуть 

відрізнятися за певними ознаками.  

В контексті професійної підготовки майбутніх учителів, вважаємо, що 

включення до освітнього процесу дітей із ООП є невід’ємною частиною для 

розвитку самої дитини, а також кожного здобувача освіти, що навчається в 

інклюзивному класі.  

Актуальною проблемою є неприйняття дітей із особливими освітніми 

потребами однолітками та цькування через певні відмінності психофізичного 

розвитку. Інклюзивна освіта може стати як вирішенням цієї проблеми, так і її 

подразником: все залежить від дій вчителя у такому класі. За умови регулярних 

розмов з дітьми (під час виховної години, ранкових зустрічей або уроків ЯДС) 

про відмінність та індивідуальність кожного, про певні фізичні чи психологічні 

особливості – діти зможуть навчитися толерантно та з розумінням ставитися до 

дітей/людей, котрі чимось відрізняються, вони частково розумітимуть стан такої 

дитини (саме в класі) і надаватимуть їй підтримку.  

На нашу думку, учням класу необхідно давати поради щодо 

налагоджування комунікації, адже часто можна зустрітися із тим, що діти із ООП 

реагують на певні подразники по-іншому, незвично для їхніх типових однолітків, 

тому вчителю варто розтлумачити певні поведінкові «правила» іншим 

здобувачам освіти.  

В освітньому процесі часто зустрічаємо проблему упередженого 

ставлення до інклюзивної освіти з боку дорослих, зокрема людей старшого віку 

(дідусів, бабусь здобувача освіти нормотипового розвитку). Ми це пов’язуємо з 

малим рівнем розуміння й тлумачення цих «важких» тем у минулому, що й 

призвело зараз до несприйняття певних соціальних груп населення, фактів, 

соціальних проблем (люди із інвалідністю, люди із ООП, сексуальна освіта, 

насильство і т. д.). До прикладу, у Радянському Союзі дуже часто засуджували 
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нейровідмінних дітей. Було «нормою» відділяти дитину від соціуму  (того ж 

класу), цькувати, знущатися (як морально, так і фізично). Найбільшою 

проблемою було те, що вчителі самі могли провокувати булінг в бік дитини з 

ООП. Тому покоління учнів, що навчалися в часи Радянського Союзу часто не 

можуть прийняти людей із ООП, адже із дитинства мають закладену 

нетолерантну схему ставлення до  людей з атиповим розвитком. 

Вважаємо неприпустимим мовчання щодо теми людей із особливими 

освітніми потребами, адже змалечку необхідно пояснювати дитині, що впродовж 

життя ми зустрічатимемо людей, котрі можуть мати особливості психічного чи 

фізичного розвитку, що це не дає іншим право «ставити себе вище», адже 

абсолютно всі люди – рівні. Інклюзивна освіта у початковій школі може стати 

однією з найважливіших частин формування толерантності та свідомого 

ставлення до людей із ООП впродовж всього життя. 

Досить часто зустрічаємося із явищем навіювання (для дітей) з боку 

авторитетних осіб, особливо батьків. Пов’язуючи цей факт із поглядами на 

освіту дітей/людей із ООП, можемо розкрити два головні аспекти:  

1) приклад негативного ставлення до цієї категорії людей, зневажливі 

міркування та висловлення в їх бік. Спостерігаючи за дорослими, котрі 

послуговуються вищезгаданою схемою, можемо дійти до висновку, що їхні діти 

в майбутньому можуть повністю перейняти таку модель поведінки і, більше того 

– проектуватимуть її в навчальному середовищі. Часто такі діти використовують 

образливі слова як до нормотипових однолітків (котрі можуть їм чимось не 

подобатися), так і до дітей із ООП: «даун», «інвалід», «аутист», «псих» чи 

«візочник». Для недопущення або виправлення таких поведінкових проблем, 

вчитель має проводити соціально-психологічну роботу, перш за все із 

батьками/опікунами дитини, адже вони є першоджерелами негативної та 

нетолерантної поведінки; 

2) приклад «правильного» ставлення, коли дорослі демонструють 

адекватне та толерантне ставлення до осіб з ООП. У цьому випадку батьки 

розмовляють з дітьми, пояснюючи певні моменти чи особливості взаємодії. Діти 
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розуміють, що такі люди можуть мати реакцію, яку часто важко передбачити і 

вона може відрізнятися від загальноприйнятої суспільством. При виникненні 

певних проблем, з такими батьками легко взаємодіяти. Наприклад, у сім’ї 

ставляться толерантно до осіб із ООП, проте, під впливом лідера класу, учень 

починає ображати дитину із психологічними чи фізичними порушеннями. 

Вчитель має повідомити батьків, а вони, в свою чергу, прикладатимуть більше 

зусиль для вирішення цієї проблеми, бо розуміють, що їхня дитина стала 

жертвою негативного впливу соціуму. 

Висновок: Вважаємо, що існує три ланки соціальних верств, котрі 

впливають на соціалізацію дітей із ООП у початковій школі: однокласники, 

вчителі, батьки. Внесок кожної ланки у розширення мислення та виховання 

моральних цінностей дитини є надзвичайно важливим елементом загального 

розвитку дитини. Якщо всі три елементи працюватимуть як єдиний організм, то 

соціалізація дитини з ООП, а також адаптація однокласників до цієї дитини 

пройдуть успішно. 

Основними методами соціалізації та адаптації дітей із особливими 

освітніми потребами є проведення бесід ознайомчого та виховного характеру з 

усіма учасниками освітнього процесу. 
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АКАДЕМІЧНА ДОБРОЧЕСНІСТЬ ЯК СКЛАДНИК АКАДЕМІЧНОЇ 

КУЛЬТУРИ МАЙБУТНІХ УЧИТЕЛІВ ПОЧАТКОВИХ КЛАСІВ  

 

Актуальність дослідження. Інтеграція України в світовий освітній 

простір, модернізація системи вищої педагогічної освіти актуалізує нові вимоги 

до особистості педагога, насамперед учителя початкових класів, рівень фахової 

готовності якого має відповідати вимогам часу. Як вказано в Концепції «Нової 

української школи», державі потрібні вчителі, здатні працювати в умовах змін й 

реалізовувати нові освітні стандарти на засадах педагогіки співробітництва, 

інноваційності та доброчесності. Відтак - на сучасному етапі розвитку освіти 

існує потреба у формуванні академічної доброчесності в майбутніх учителів 

початкових класів. 

Мета дослідження – охарактеризувати академічну доброчесність як 

складник академічної культури майбутніх учителів початкових класів. 

Основний текст. Реформування вищої педагогічної освіти у світлі Законів 

України «Про освіту», «Про вищу освіту», «Про повну загальну середню освіту», 

визначає проблему дотримання принципів академічної доброчесності 

майбутніми учителями початкових класів. Вказані принципи вимагають від 

здобувачів педагогічної освіти приймати етичні рішення у власній професійній 

діяльності і діяти відповідно до них. Підтримка академічної доброчесності в 

освітньо-професійній підготовці майбутніх учителів початкових класів в закладі 

вищої освіти визначає й практичне її забезпечення в освітньому процесі сучасної 

початкової школи ланки освіти. У цьому контексті академічна доброчесність є 

важливою характеристикою, яка здійснює вплив на формування морально-

етичних якостей не лише майбутніх фахівців, а й їхніх майбутніх учнів. 

Для ґрунтовного розуміння змісту поняття «академічна доброчесність 

майбутніх учителів початкових класів» розкриємо сутність таких базових понять 
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дослідження, як «доброчесність», «академічна доброчесність» та «академічна 

культура». Так, у сучасному науковому лексиконі часто використовується термін 

«доброчесність» (chastity, integrity) – як етична якість та чеснота, сильне і дієве 

бажання вчиняти згідно з правилами чесної гри. Важливо, що «доброчесна 

людина може пожертвувати особистими інтересами задля утвердження того, що 

є вищим для неї чи більш пріоритетним» (Батечко, Дурдас, 2019: 89). 

Важливим поняттям дослідження є категорія «академічна доброчесність». 

Так, у книзі Т. Фінікова, А. Артюхова «Академічна доброчесність як основа 

сталого розвитку університету» (2016) поняття «академічна доброчесність» 

виступає як «етичний кодекс або політика університетського середовища, що 

містить такі цінності як протидія шахрайству та плагіату, дотримання етичних 

наукових стандартів, чесності і ретельності в наукових дослідженнях та статтях» 

(Фініков, Артюхов, 2016: 11). Згідно з цим підходом, академічна доброчесність 

передбачає відданість учасників академічної спільноти цінностям (повага, 

відповідальність, чесність, довіра, справедливість, мужність). Відтак, поняття 

«академічна доброчесність» є багаторівневим, оскільки воно охоплює як 

внутрішню культуру особистості, так і загальну академічну культуру закладу 

вищої освіти. 

Одним з важливих понять дослідження академічної доброчесності як 

складника академічної культури майбутніх учителів початкових класів є 

«академічна культура». Т. Васютіна розуміє його у вузькому сенсі, як 

специфічну рису закладу освіти («Culture of the University of Oxford») в певній 

країні. Н. Сорокіна, А. Артюхов, І. Дегтярьова (2017) припускають наявність 

безлічі «академічних культур», при цьому кожна з них відповідає певному 

інституту освіти. Н. Батечко і А. Дурдас (2019) зводять це поняття до професійної 

етики. Важливо, що у сучасних умовах існує необхідність виокремлення 

феномена академічної культури як особистісного явища, що формується в 

процесі здобуття студентами вищої освіти або залучення викладачів у науково-

освітню діяльність закладу вищої освіти.  
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В. Ромакін (2002) вважає, що складниками академічної доброчесності 

здобувачів вищої освіти є два компоненти: юридично-правовий та морально-

етичний. Правовий компонент означає, що плагіат порушує авторські права, за 

що передбачено покарання, а моральний компонент звертає увагу на реакцію 

академічного товариства на недоброчесні дії особи. Учений стверджує, що в 

європейському просторі вищої освіти поняття «академічна доброчесність» тісно 

пов’язане з категорією «академічна досконалість», яка включає «знання та 

уміння високої якості, захист науковця та його доробку, ідентифікація та довіра 

до результатів наукових досліджень, захист прав інтелектуальної власності. 

Лише цілісна, глибоко інтегрована в середовище навчального закладу 

академічна доброчесність може забезпечити високі стандарти» (Ромаків, 2002: 

178). У зв’язку з цим академічну доброчесність майбутніх учителів початкових 

класів вважаємо головною ознакою якості сучасної університетської освіти та 

фундаментом для зростання їхньої академічної досконалості. 

Для розуміння академічної доброчесності як складника академічної 

культури майбутніх учителів початкових класів важливим є ранжування  

ініціативою «TurnUm» типів порушень академічної доброчесності (різновидів 

академічного плагіату) за ступенем тяжкості й частотою появи в текстах: 1) clone 

(«Submitting another’s work, word-for-word, as one’s own») – передбачає 

копіювання, точне відтворення чужого тексту й видавання його за свій; 2) CTRL-

C («Containing significant portions of text from a single source without alterations») 

– означає наявність значної частини тексту з одного джерела без змін; 3) find-

replace («Changing key words and phrases but retaining the essential content of the 

source»): в цьому випадку зберігається основний зміст тексту, але із зміною 

ключових слів та фраз; 4) remix («Mixing paraphrased material from multiple 

sources») – передбачає упорядкування парафраз матеріалів з кількох джерел з 

метою досягнення цілісності тексту; 5) recycle («Borrowing generously from one’s 

previous work without citation») – означає дублювання автором результатів 

власних досліджень  («самоплагіат»), уривків раніше опублікованого тексту без 

посилань на нього; 6) hybrid («Combining perfectly cited sources with copied 
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passages without citation») – означає  високоякісне поєднання цитованих джерел 

без посилань; 7) mashup («Mixing copied material from multiple sources») – означає 

компіляцію скопійованих матеріалів з кількох джерел; 8) 404 Error («Citing non–

existent sources or including inaccurate information about sources») – «Помилка 

404», коли текст містить посилання на неіснуючі джерела; 9) RSS Feed 

(«Including proper citation of sources but containing almost no original work»): у 

цьому випадку текст має належні посилання, але не містить оригінальних думок; 

10) re-tweet («Including proper citation but relying too closely on the text’s original 

wording and/or structure») – передбачає належні цитування тексту, але одночасно 

й дублювання змісту і структури оригінального тексту (TurnUm) 

[http://go.turnitin.com/posters/ plagiarism-spectrum]. 

Слід враховувати, що розповсюдженість недоброчесної поведінки в 

процесі освітньо-професійної підготовки майбутніх учителів початкових класів 

має досить серйозні наслідки. Зокрема, це призводить до низької ефективності 

та результативності освітньої діяльності студентів, зниження рівня їхніх знань і 

навичок. Поширення академічної недоброчесності в освітньому середовищі 

закладу вищої освіти призводить і до опанування відповідними негативними 

навичками й студентами з високим рівнем мотивації. Вважаємо, що лише 

цілісна, глибоко інтегрована в освітнє середовище закладу вищої освіти 

академічна доброчесність забезпечить високі стандарти освітньо-професійної 

підготовки майбутніх учителів початкових класів.  

Висновки. Отже, академічна доброчесність майбутніх учителів 

початкових класів є необхідним складником їхньої академічної культури і дає 

можливість чітко дотримуватись норм етики в процесі освітньо-професійної 

підготовки. Академічна доброчесність майбутніх учителів початкових класів є 

складною проблемою, яка поєднує як етичні норми їхньої поведінки в процесі 

освітньо-професійної підготовки, так і засоби реалізації цих норм під час 

практичної освітньо-наукової діяльності. Саме тому академічна доброчесність 

здобувачів освіти має стати як ознакою якості вищої освіти, так і підґрунтям для 
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зростання академічної культури майбутніх учителів початкових класів, їхньої 

академічної досконалості. 
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ПЕДАГОГІЧНІ УМОВИ РЕАЛІЗАЦІЇ ПРОЄКТНОЇ ТЕХНОЛОГІЇ  

У ПОЧАТКОВІЙ ШКОЛІ 

 

Актуальність дослідження. З початком реформування початкової освіти 

великої популярності набуло впровадження новітніх технологій на уроках та в 

позаурочний час. У пріоритеті таких уроків: цінності дитинства, гуманізація 
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навчання, особистісний підхід, розвиток здібностей учнів, створення навчально-

розвивального середовища, що забезпечать психологічний комфорт і 

сприятимуть розвитку творчості учнів. Проєктні технології дозволяють 

здобувачам освіти розвинути їх творчий потенціал, ширше пізнати світ, викласти 

власні ідеї та бачення майбутнього чи теперішнього. Проєктна діяльність сприяє 

розвитку ключових компетентностей здобувачів освіти. До створення проєктів 

необхідно підходити фахово, тому важливе достатнє володіння вчителем 

методом проєктів, а також вміння аналізувати та критично підходити до 

проєктів. 

Мета дослідження – проаналізувати застосування методу проєктів у 

початковій школі, проблематику використання, теоретико-педагогічні 

передумови впровадження проєктних технологій в освітній процес початкової 

школи. 

Основний текст. В. Шульгін, В. Сухомлинський досліджуючи проєктну 

технологію, зазначали, що проєктна технологія сприяє розвитку творчої 

діяльності учнів та їх ініціативності, а також забезпечує зв’язок між навчанням 

та практичною діяльністю. Спираючись на метод проєктів, В. О. Сухомлинський 

намагався розвинути творчість педагога, що є «однією з ділянок педагогічної 

цілини» (Галина Треба, 2019: 177).  Він вважав, що «cправжній педагогічній 

творчості властиві риси дослідження, творчого узагальнення своєї праці».      

Сучасна педагогіка більш інтенсивно досліджує проєктні технології. 

Розглянемо визначення проєктних технологій.  

О. Пєхота (2003) вважає, що проєктна технологія –  інноваційна технологія 

навчання і виховання, яка забезпечує формування компетенцій учня. Метод 

проєктів узгоджує навчання із життям, з інтересами учнів.  Проєктна технологія 

передбачає використання педагогом сукупності дослідницьких, пошукових, 

творчих методів, прийомів, засобів. 

О. Пєхота (2003) визначає метод проєктів як освітню технологію, 

спрямовану на здобуття учнями знань у тісному зв’язку з реальною життєвою 
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практикою, формування в них специфічних умінь і навичок завдяки системній 

організації проблемно-орієнованого навчального пошуку. 

Метою навчального проєктування є створення педагогом таких умов під 

час освітнього процесу, за яких його результатом є індивідуальний досвід 

проєктної діяльності учня. Робота над проєктом — це практика особистісно 

орієнтованого навчання в процесі праці учня на основі його вільного вибору, з 

урахуванням його інтересів. 

    Метод проєктів відомий у світовій педагогіці з кінця ХІХ – початку ХХ 

століття як метод проблем. Він пов’язувався з ідеями гуманістичного 

спрямування у філософії і освіті, розробленими американським філософом і 

педагогом Дж. Дьюї, а також його учнем В. Х. Кілпатріком (Онопрієнко, 2010: 

78). 

На думку Онопрієнко О. В.(2010), для початкової школи є прийнятним 

розуміння навчального проєкту як особливого виду навчально-пізнавальної 

діяльності учнів, спрямованої на вирішення проблеми, пов'язаної із створенням 

освітнього продукту, який має суб'єктивну чи об'єктивну цінність, а метод 

проєктів слід розглядати як спосіб організації такої діяльності (Онопрієнко, 2010: 

78). 

Проєктна діяльність розглядається як спільна навчально-пізнавальна, 

творча або ігрова діяльність, що має спільну мету, узгоджені методи, способи 

діяльності, спрямовані на досягнення освітнього результату. Тобто проєкт - це 

«шість П»: проблема, проєктування, пошук інформації, продукт, презентація, 

портфоліо. 

Проєктна діяльність виступає однією з основних структурних одиниць 

процесу навчання та сприяє: забезпеченню цілісності педагогічного процесу, 

здійсненню всебічного розвитку здобувачів освіти; розвитку пізнавальних і 

творчих здібностей, активності й організованості, самостійності та 

цілеспрямованості учнів; формуванню проєктного світогляду і мислення, 

здобуттю узагальнених предметних і міжпредметних знань та умінь; адаптації до 
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сучасних соціально-економічних умов життя; формуванню пізнавальних мотивів 

навчання, використовуючи самооцінку діяльності (Гільберг,  2019: 189). 

Спираючись на аналіз проблематики проведення проєктної діяльності, 

дослідники виокремлюють наступні вимоги, яких доцільно дотримуватися при 

організації проєктної діяльності в початковій школі: ретельно контролювати  

виконання проєктних завдань; розробляти короткотривалі проєкти для 

початкової школи; слід віддавати перевагу рольовим, інформаційним, творчим 

проєктам – ці види діяльності завжди цікавили молодших школярів; важлива 

допомога у розподіленні обов’язків над роботою; першими проєктами у 

початковій школі варто обрати групові;  необхідно приділяти увагу презентації 

проєктів; до вибору теми потрібно підводити учнів, а не надавати готову тему; 

теми учнівських проєктів мають бути різноманітними, їх не слід регламентувати 

та виділяти більш значущі; робота над проєктами у початкових класах не 

повинна бути вимушеною, учні мають працювати добровільно (Гільберг, 2019: 

189). 

Впроваджуючи метод проєктів, вчителі та учні формують певні вміння, 

навички, зокрема: формування вміння виділяти й обирати найцікавіші теми 

проєктів; учитель формує різні види самостійної діяльності учнів; учень має 

змогу оволодіти певними методами дослідження (аналіз літератури, пошук 

джерел інформації, збір та обробка даних, висунення гіпотез та методів їх 

доведення); набуття учнями комунікативної компетентності; учні і вчителі – 

досконаліше опановують ІКТ (Онопрієнко, 2010: 54). 

Враховуючи те, що проєктна діяльність ще недостатньо вивчена і 

здебільшого це творчість як вчителя, так і учнів, дослідники виокремлюють такі 

етапи роботи над проєктом безпосередньо на уроках «Я досліджую світ» (ЯДС): 

1. Планування. Воно полягає у визначенні завдань, що повинні бути 

виконані; хто повинен виконувати; як організовувати час. 

2. Дослідження. Полягає у наданні здобувачам освіти автономії для 

пошуку, зіставлення та аналізу інформації, що їм необхідна для виконання 



Освітній альманах - 2023 

548 
 

роботи. Роль педагога – спрямовувати учнів і діяти в якості керівника та 

наставника. 

3. Аналіз та узагальнення інформації. На цьому етапі здобувачі освіти 

об’єднують зібрану інформацію, діляться ідеями, обговорюють їх, розробляють 

гіпотези, структурують інформацію. 

4. Підготовка проєкту. 

5. Презентація проєкту. Учні демонструють однокласникам, про що 

дізналися, як проаналізували проблемне питання. 

6. Оцінка і самооцінка. Педагог оцінює роботу за критеріями, які розробив 

раніше, а також здобувачі освіти оцінюють свою роботу (Гільберг, 2019: 188). 

   Отже, проєктні технології перш за все покликані забезпечувати інтеграцію 

знань учнів, активізацію проєктної діяльності, яка викликає інтерес в учнів до 

навчально-пізнавальної діяльності, потребу у виконанні дослідження. Лише 

вдало підібрана тема проєкту, чітка мета та мотивація сприяє активній проєктній 

діяльності учнів. 

Висновки. Одним із основних прийомів організації спільної роботи учнів 

є технологія проєктної діяльності. У сучасній школі метод проєктів належить до 

педагогічних технологій, які передбачають уміння адаптуватися у 

швидкоплинному світі. Цей метод дає можливість вчителям побачити учнів у 

новому світлі, допомагати їм розвивати вроджені здібності в новий спосіб, що не 

вдається часом у традиційній системі уроку. Функції вчителя у проєктній 

діяльності щоразу змінюються, основною є роль фасилітатора: сприяти 

індивідуальній чи колективній роботі, створювати доброзичливу, сприятливу 

для роботи атмосферу, підтримувати співробітництво у класі чи у робочій групі 

учнів, стримувати неконструктивні суперечки і попереджати деструктивні 

конфлікти. 
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ВИКОРИСТАННЯ ІНТЕРАКТИВНОЇ ДОШКИ НА ЗАНЯТТЯХ У 

ЗАКЛАДІ ДОШКІЛЬНОЇ ОСВІТИ 

 

Актуальність дослідження. Перед кожним вихователем стоїть багато 

складних завдань. Чи не найважливішим з них є втримати інтерес вихованців до 

навчального процесу. Для вирішення цих завдань педагог повинен 

використовувати інноваційні методи, впроваджувати нестандартні підходи, 

реалізовувати принципи провідних методик. 

 Основні освітні інновації нині пов’язані із застосуванням цифрових 

засобів. Цифрові технології, ІКТ та методи навчання сприяють активізації 

пізнавальної діяльності дітей, дають можливість практикувати та формувати нові 

компетенції. У ЗДО активно використовуються інтерактивні дошки, які 

набувають все більшої популярності серед педагогів завдяки великому спектру 

нових можливостей. 

https://base.kristti.com.ua/wp-content/uploads/2017/09/Proektna_diyalnist.pdf
http://dspace.pnpu.edu.ua/bitstream/123456789/14009/1/78.pdf
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Інтерактивна дошка - це електронний пристрій, призначений для 

вивчення та викладання різних предметів у будь-якому навчальному середовищі. 

Інтерактивна дошка дозволяє викладачам створювати інтерактивні уроки та 

презентації з використанням різноманітних мультимедійних матеріалів, таких як 

відео, зображення та звуки. 

Інтерактивна дошка має сенсорний екран, що дозволяє викладачам 

робити різні дії на екрані з використанням пальців або спеціального стилуса, такі 

як редагування тексту, малювання, перетягування та відображення 

різноманітних об'єктів. Інтерактивні дошки можуть також включати 

інтерактивні ігри, тести та інші навчальні матеріали, які допомагають залучати 

увагу учнів та зробити процес навчання більш цікавим та змістовним. 

Інтерактивна дошка дозволяє викладачам підвищити ефективність 

навчання та сприяти активному залученню учнів до процесу вивчення. Вона 

допомагає робити уроки динамічнішими, а також забезпечує більшу 

інтерактивність між викладачем та учнями, що сприяє більш ефективному 

засвоєнню матеріалу та розвитку критичного мислення.  

Не дивлячись на те, що ІД активно використовується в закладах 

дошкільної освіти, на теоретичному рівні методи роботи з нею описані досить 

поверхнево. 

Використання інтерактивної дошки на заняттях у закладі дошкільної 

освіти допомагає вихователю організувати пізнавальну діяльність так, що до 

виховного процесу пізнання залучаються практично всі діти.(Комар, 2017: 43) 

Практичне використання інтерактивної дошки підкреслює те, що робота 

з нею «відкриває великі можливості для впровадження інформаційних 

технологій у сферу освіти». Однак це залишає відкритим питання, чи 

відбувається поліпшення технічної бази освіти із збереженням колишніх методів 

викладання.  

Впровадження інтерактивної дошки до освітніх закладів 

супроводжується змінами підходів до дошкільної освіти.  
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Мета дослідження – є розробка методики для використання навчальних 

завдань на інтерактивній дошці під час занятть у закладі дошкільної освіти. 

Основний текст.  

Мета дошкільної освіти – забезпечити дітям всебічний розвиток та 

сприяти формуванню необхідних навичок для підвищення самооцінки, 

покращення соціального розвитку, креативності та інтелекту. Ефективність 

реалізації мети безпосередньо залежить від майстерності вихователя, й 

інструментарію, який він використовує у щоденній практиці. Оскільки 

застосування інтерактивного обладнання й інших гаджетів в школі стає нормою, 

то цілком логічним видається його впровадження і в дошкільних закладах. 

Одним з таких гаджетів є інтерактивна дошка. 

 Спочатку передбачалося, що панель – це засіб для нанесення на неї та 

відображення будь-яких символів, тобто є носієм інформації. (Андрощук, 2018: 

20) Із використанням ІП стало простіше привернути увагу дітей та подати 

навчальний матеріал цікаво; незалежно від теми, заняття стають наочнішими, 

відповідно, діти краще засвоять інформацію; простіше залучити дітей до 

активної взаємодії, при якій розвивається дрібна моторика. (Волинець, 2020: 10) 

Інтерактивна дошка – це дошка нового покоління. Вона все більш 

популярним пристроєм в освітніх та виховних установах по всьому світу. 

Інтерактивна дошка є великим сенсорним екраном, на якому проектується 

зображення монітора комп'ютера. Це зображення можна змінювати 

безпосереднім дотиком до дошки електронним пером чи пальцем.  За допомогою 

дошки можна демонструвати і організовувати колективну роботу з різними 

видами графічних і текстових файлів, відео. Додатковою функцією такої дошки 

є збереження результату своїх дій у вигляді відеофайлу, а потім проглядати його 

з різною швидкістю і зупинкою. 

Переваги використання ІД: 

– Інтерактивність (дошка сприяє активним формам навчання – на 

противагу пасивному сприйняттю інформації дітьми). 
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– Можливість спільної групової роботи (завдяки великим розмірам 

дошки). 

– Простота та доступність (це особливо важливо для маленьких дітей, а 

також людей з фізичними обмеженнями та порушеннями зору). 

– Можливість зберігати отримані результати (збережені дані можна 

використати знову, аналізувати). (Дрижал, 2016: 59) 

Звичайно, важливим у роботі з інтерактивною дошкою є врахування 

санітарно-гігієнічних норм, а також вікових особливостей дітей. Тривалість 

роботи з ІД не повинна перевищувати 10 хвилин у старшій групі. Розташування 

дошки має бути зручним і доступним насамперед для дітей. 

Варто звернути увагу на розмір зображуваних елементів. Найкраще 

підійдуть елементи середнього розміру, бо завдяки цьому з ними зможуть 

взаємодіяти як діти що знаходяться безпосередньо біля дошки, так і ті, хто 

розглядає їх з більшої відстані. 

Важливо розташовувати завдання в нижній частині екрана, а відстань між 

елементами має відповідати зростанню та довжині рук дітей. Тобто виконати 

потрібні дії має бути просто і швидко: вибрати елемент, написати букву, з'єднати 

зображення між собою тощо.  

Значно полегшують підготовку до проведення занять з інтерактивною 

дошкою численні розвиваючі додатки. Зараз можна знайти ігри практично будь-

якої тематики та для будь-якого віку. А саме, освітні додатки з української та 

іноземних мов, математики, природничих наук та інші. Інтерактивна дошка 

сприятиме знайомству дітей з мистецтвом та їх художньо-естетичному розвитку.  

Наприклад, допоможе почути різні музичні інструменти, побачити 

картини та скульптури, особливо там, де є можливість взаємодії з 3D-моделями 

об'єктів під час навчання, можна рухати та обертати. Не менш важливими для 

гармонійного становлення дитини будуть ігри, що розвивають логіку та 

критичне мислення. Варто пам'ятати і про фізичний розвиток: улюблений герой 

на екрані, який виконує зарядку, сприятиме тому, що діти із задоволенням 

повторюватимуть за ним фізичні вправи. Використовуючи інтерактивну панель, 
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можна проводити психологічне тестування дітей у невимушеній атмосфері, 

підвищить його правдивість. (Ільченко, 2019.) 

Спектр інтерактивних програм для дитячого розвитку напрочуд широкий 

і це дає вихователям можливість підібрати оптимальні варіанти для кожної групи 

дітей. Або самостійно створити унікальні навчальні матеріали. 

Практикуючим педагогам необхідні: 

–  Доступ до периферійного обладнання. 

–    Час на набуття навичок роботи з інтерактивною дошкою. 

– Більш глибоке розуміння соціокультурних теорій освіти та 

міжнародних підходів до ігрового навчання, які сприяли появі та 

концептуалізації педагогіки. (Ємчик, 2022: 77) 

–  Можливість брати участь у дискусії  щодо різних шляхів застосування 

інтерактивної дошки та периферійного обладнання, що сприяють оптимальній 

реалізації освітніх принципів. 

Надання педагогам всього перерахованого вище, разом з можливістю 

набуття достатнього практичного досвіду, здатне наблизити нас до втілення тих 

надій, які покладаються на інтерактивну дошку як засобу навчання, однаково 

доступного як для педагогів, так і для дітей.  

Вихователь під час навчального заняття за допомогою інтерактивної 

дошки взаємодіє з дітьми в реальному часі, тобто онлайн-режимі, протягом 

усього заняття.  

Застосування інноваційних технологій у навчанні та вихованні дозволяє 

підвищити наочність і забезпечує легше сприйняття  матеріалу. Це сприятливо 

діє на сприйняття інформації дітьми дошкільного віку, і навіть впливає на 

мотивацію дітей і результати освітнього процесу. 

Висновки. Підводячи підсумок, на основі результатів нашого 

дослідження та беручи за основу погляди науковців, ми стверджуємо, що 

використання на  заняттях в закладах дошкільної освіти завдань, спрямованих на 

активізацію інтелектуальної сфери дітей, дозволяє не лише підвищити рівень 

знань вихованців за рахунок активізації їх навчально-пізнавальної діяльності, а 
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й сприяє розвитку їх творчо інтелектуальних здібностей. Правильний підбір 

інтерактивних методів та засобів навчання надає заняттю природності та 

досконалості.  

Звідси виходить, що діяльність дошкільників під час розв’язування 

завдань, спрямованих на активізацію інтелектуальної сфери, є творчою і, 

звичайно ж, сприяє розвитку їх творчо-інтелектуальних здібностей.  
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ПЕДАГОГІЧНІ УМОВИ СОЦІАЛІЗАЦІЇ ДІТЕЙ СТАРШОГО 

ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ ПІД ЧАС ІГРОВОЇ ДІЯЛЬНОСТІ 

 

Актуальність дослідження. Низка законодавчих актів і постанов у галузі 

дошкільної освіти (Закони України «Про дошкільну освіту», Базовий компонент 

дошкільної освіти) наголошують на повноцінному розвитку дитини, формуванні 

в дошкільному віці особистісно-значущих умінь і здатностей та набуття 

компетенцій (соціальної, комунікативної, інформативної, когнітивної тощо). 

Виконання цього завдання покладається на закладдошкільної освіти, оскільки 

саме тут значною мірою відбувається формування соціально-комунікативної 

компетентності у дошкільників, на основі якої успішно здійснюється 

соціалізація у дітей, і особливо цьому сприяє ігрова діяльність, адже досвід, який 

дитина набуває у грі, вона поступово використовує у своєму житті. 

Мета дослідження – проаналізувати педагогічні умови соціалізації дітей 

старшого дошкільного віку під час ігрової діяльності.  

Основний текст. Педагогічні умови – це сукупність об’єктивних 

можливостей, обставин і заходів педагогічного процесу, які є результатом 

цілеспрямованого відбору, конструювання та використання елементів змісту, 

методів, а також організаційних форм освітнього процесу для досягнення 

поставлених цілей. Соціалізація старших дошкільників відбуватиметься більш 

ефективно за реалізації таких педагогічних умов (Курінна, 2015):  

1) забезпечення методичного супроводу процесу соціалізації дітей старшого 

дошкільного віку в процесі ігрової діяльності;  

2) створення розвивального потенціалу предметно-ігрового середовища 

закладу дошкільної освіти;  

3) занурення старших дошкільників в активну ігрову діяльність з дітьми і 

дорослими.  
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Для забезпечення методичного супроводу процесу соціалізації дітей 

старшого дошкільного віку вихователеві необхідно створити відповідні умови в 

рамках групи закладу дошкільної освіти, що сприятимуть перебігові 

педагогічного процесу на засадах взаємодії та взаємонавчання вихованців у 

колективі. Методичний супровід дошкільної освіти має на меті забезпечити 

відповідність змісту освітнього процесу у закладі дошкільної освіти вимогам 

Базового компонента дошкільної освіти та чинних програм. Власне тому 

педагогам слід належно вивчити зміст, структури та основні принципи цих 

документів.  

Термін «предметно-ігрове» або «предметно-розвивальне середовище» 

означає природну комфортну обстановку, раціонально організовану, оснащену 

різноманітними предметами та ігровими матеріалами, що уможливлює 

одночасне включення всіх дітей групи в різноманітну діяльність. Таке 

середовище спонукає старшого дошкільника дослідити й використати свій 

багатий внутрішній потенціал, стимулює прояви самостійності, ініціативності і 

творчості. На думку Г. Лаврентьєва предметно-ігрове середовище має 

(Лаврентьєва, 2017):  

1) відповідати вікові й категорії дітей, їх функціональним можливостям із 

незначним перевищенням рівня складності;  

2) бути динамічним, варіативним, різноманітним;  

3) сприяти орієнтовно-пізнавальній діяльності, що забезпечує засвоєння 

нових знань, формування розумових дій, розвиток провідних психічних процесів 

дитини;  

4) вирізнятися розмаїттям форм і кольорів, які надають виразності об’єктам 

та подіям і завдяки зіставленню допомагають дитині отримати достовірні знання 

про довкілля (Лаврентьєва, 2017). Розвивальне предметно-ігрове середовище 

слід організовувати за принципом універсальності, тобто так, щоб діти 

(самостійно і разом з вихователем) могли будувати і змінювати його, 

трансформувати відповідно до виду гри, її змісту та перспектив розвитку. 

Особливо ефективним є модульне розвивальне предметно-ігрове середовище. 



Освітній альманах - 2023 

557 
 

Предметно-ігрове середовище в закладах дошкільної освіти виконує низку 

функцій: організаційну, освітню, розвивальну, виховну та комунікативну. 

Підготовлене і спеціально організоване розвивальне предметно-ігрове 

середовище групи функціонально моделює соціально-комунікативні вміння 

дітей старшого дошкільного віку (комунікабельність, уміння залагоджувати 

конфлікти, домовлятися, поступатися, пропонувати допомогу і просити 

допомоги, організувати свою роботу тощо), є стимулом до активного 

спілкування та взаємодії вихованців у ЗДО.  

У сучасному закладі дошкільної освіти слід створити оптимальні умови для 

взаємодії дітей між собою та з дорослими, які сприятимуть формуванню 

соціально-комунікативної компетенції дітей старшого дошкільного віку, а саме: 

1) створювати дружнє, безпечне, захищене середовище й атмосферу щирих і 

довірливих стосунків між його членами;  

2) моделювати гуманну взаємодію з дорослими, ровесниками (приємними, 

індиферентними, неприємними), виховувати культуру спілкування;  

3) схвалювати належну соціальну поведінку;  

4) навчати орієнтуватися в незвичному людському оточенні, пристосовуватися 

до його вимог і правил, ефективно взаємодіяти з ними;  

5) підтримувати у дітей готовність звернутися по допомогу до знайомих 

дорослих;  

6) сприяти організації ігор та спілкування, в яких дитина набуває елементарних 

умінь зважати на іншого, виявляти до однолітка інтерес, ініціювати готовність 

до контакту з ним, демонструвати позитивну налаштованість на іншого, бажання 

домовлятися, поступатися, виробляти спільні рішення, відстоювати свою думку, 

обґрунтовувати незгоду з кимось (чимось); врегульовувати конфлікти та 

суперечки зберігаючи почуття власної гідності (Рогальська, 2012).  

Практичний досвід доводить, що гра може бути успішною, якщо 

вихователь:  

1) створить атмосферу, позбавлену тривожності та побоювань;  
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2) переконає вихованців, що у процесі гри він постає в ролі або консультанта, 

або рівноправного учасника, а не авторитарної сили, що намагається все 

контролювати і регулювати;  

3) сприятиме переходові гри від предметно-ігрових дій до рольової взаємодії;  

4) акцентуватиме не на деталізації рольових дій, а на творчому розвиткові 

сюжету;  

5) буде максимально стриманим і тактовним, особливо під час виникнення 

упродовж гри конфліктних ситуацій;  

6) забезпечить умови за яких гра не тільки б навчала та виховувала, а й приносила 

задоволення і радість учасникам, формувала їх соціально-комунікативні уміння 

(Рогальська, 2012).  

Висновки. Отже, формування соціально комунікативної компетентності 

дітей старшого дошкільного віку на заняттях у закладах дошкільної освіти 

полягає у складній взаємодії під час ігрової діяльності кількох чинників, які за 

ступенем впливу на дитину розташовуються в такій послідовності: 1) суспільно-

педагогічна спрямованість спілкування в групі; 2) соціально-комунікативні 

навички дітей; 3) міжособистісні стосунки в групі; 4) становлення особистості 

дошкільника.  
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ФОРМУВАННЯ ВСЕБІЧНО РОЗВИНЕНОЇ ОСОБИСТОСТІ 

ДОШКІЛЬНИКА ЗАСОБАМИ НАРОДНОЇ ІГРАШКИ 

 

Актуальність дослідження. Сучасна система виховання спрямована на 

формування розвиненої особистості, наділеної національною свідомістю, 

гідністю і прагненням зберегти й примножувати національну культуру. 

Народна іграшка є спадщиною подібно до рідної мови, казки, пісні. Народні 

іграшки перевірені дитячою любов’ю до неї, дитячою грою. Народна іграшка 

несе в собі художню культуру народної творчості, розвиває самобутні риси 

естетики свого народу. 

Мета дослідження – проаналізувати шляхи формування всебічно 

розвиненої особистості дошкільника засобами народної іграшки.  

Основний текст. Виховна цінність іграшки полягає в тому, що вона сприяє 

формуванню самостійної творчої діяльності дітей. Традиційні іграшки різних 

народів здавна використовують з метою естетичного, морального, розумового, 

трудового та фізичного виховання. Під час гри дитина розвивається, пізнає світ, 

наслідує і засвоює соціальний досвід. Іграшка є засобом передавання 

культурного досвіду народу від покоління до покоління (Стельмахович, 1997). 

Народні іграшки мають величезну роль у розумовому, моральному та 

естетичному вихованні дітей. Завдяки їм формуються такі якості, як кмітливість, 

наполегливість, організованість, спритність, уважність, товариськість тощо, 

розвивається фантазія, мовлення, образне мислення. Розумно організована гра з 

іграшкою є дійовим методом трудового виховання. Адже дитина з іграшкою 

виконує певні дії, щось вигадує, часто наслідуючи трудові дії дорослих. 

Народна іграшка є, з одного боку, моделлю, зразком життя, з іншого – 

джерелом радості, бадьорості, доброго самопочуття. Іграшка як відображена 

модель поведінки, виявлення і розвитку складних самоорганізованих систем 
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охоплює альтернативні сценарії різних процесів життя. Але практично в кожній 

народній іграшці закладені вільні основи самовираження, імпульси творчих 

ходів, виборів, переваг, непередбаченість дитячої поведінки. 

Сучасна дитина, спілкуючись з народною іграшкою за допомогою органів 

дотику, слуху, зору, тобто сенсорно, сприймаючи її форму, конструкцію, 

усвідомлюючи її призначення, непомітно для себе пізнає виробничо-

господарську та святково-обрядову діяльність населення рідного краю. Кожна 

іграшка – це вияв історії та культури народу, оскільки вона відображає соціальне 

життя певної епохи. Народні ігри, де ми використовуємо народні іграшки, 

містять елементи фольклору, а це сприяє залученню до національної культури. 

Вони розвивають естетичні почуття, виховують у дітей любов до мистецтва. 

Тому використання народних іграшок, як і елементів традиційного мистецтва на 

заняттях з дітьми – в дитячих садках, школах, будинках творчості – має велике 

виховне значення (Стельмахович, 1997). 

Як зазначає колектив авторів Т. О. Піроженко, С. О. Ладивір, О. О. Вовчик-

Блакитна «Повернення наших дітей до традиційної іграшки, використання основ 

та принципів її побудови при розробці сучаснихзразків є одним із шляхів до 

збереження самобутності народу та міцною базою для формування 

психологічного здоров’я, адекватної соціокультурної самоідентифікації дитини» 

(Кільова, 2018: 66). 

Використання народної іграшки в закладі дошкільної освіти, сім’ї 

урізноманітнює ігрову діяльність дітей, збагачує, розширює сферу пізнання 

дитиною світу і свого народу, розвиває традиційні для національної, 

господарської, побутової культури навички. Крім того, дитина сприймає народну 

іграшку і як витвір мистецтва, що сприяє її естетичному вихованню. 

Функціональне призначення народної іграшки надзвичайно широке. Народна 

іграшка є одним із дієвих засобів естетичного, фізичного і розумового розвитку 

дітей, духовним чинником пізнання довкілля, народної обрядовості, звичаїв, 

занять дорослих та побуту. Етнічне, психологічне, мистецьке значеннянародної 

іграшки для розуміння і розвитку ментальності, світосприйняття і світовідчуття 
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українців неможливо перебільшити. Розвиваючий потенціал іграшки здавна 

відомий у народі і саме через це завжди привертав пильну увагу філософів, 

педагогів, етнографів, психологів. Розвиваюча функція української народної 

іграшки проявляється у стимулюванні художньо-пізнавальних інтересів і потреб, 

розвитку художніх здібностей, оволодінню художньо-комунікативними 

вміннями, художньо-творчій реалізації особистості дітей старшого дошкільного 

віку (Стельмахович, 1997). 

Виховна функція народної іграшки зосереджена на тому, щоб виховувати 

тепле, спокійне та радісне сприйняття світу, довіру до нього, що є необхідним 

для нормального психічного розвитку. Іграшка як засіб виховання повинна 

стимулювати соціальні дії і викликати гуманні почуття. Вона повинна 

підтримувати дбайливе ставлення до інших, підкреслювати людський початок в 

живому. Неприпустимим є наявність в іграшці якостей, стимулюючих асоціальні 

дії і почуття. 

Функція соціалізації знаходить реалізацію у відображенні соціального 

досвіду. Метафоричність, образність іграшки роблять її універсальним засобом 

соціальної адаптації на певному етапі розвитку людини, вона допомагає 

оволодівати вмінням будувати і підтримувати стосунки з людьми, освоювати 

культурні, моральні, естетичні та інші норми. Народна іграшка спрямована на 

розвиток в дитині вміння спілкування, правильно поводитись у 

життєвихситуаціях, розвиток соціального інтелекту.  

Іграшка виступає засобом самопізнання, об’єктом ідентифікації, дитина 

наділяє іграшку власним внутрішнім світом. Взаємодія з нею може мати захисне 

значення – сприяти стабілізації самоставлення дитини, орієнтувати дитину в 

різних сферах реальності. Вона сприймає улюблену іграшку як об’єкт 

ідентифікації, емпатії, зворотний зв’язок з нею реалізується у процесі гри. 

Психотерапевтична функція народної іграшки полягає у тому, що вона з давніх-

давен допомагала дитині опанувати власні бажання, подолати страхи, прийняти 

поразку, заспокоїтись, отримати енергію, наснаження та підтримку.  
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Функція оберегу реалізується через ляльки-мотанки, вузлові ляльки, які 

виступають  народній свідомості Берегинями – богинями добра, захисту людей, 

оселі, малих дітей від хвороб та інших «злих сил» (Маховська, 201967). 

Саме іграшка формує у дітей дошкільного віку зацікавленість до різних 

професій, історії рідного краю, його народної творчості, поваги до людей, праці, 

розвиває творчу уяву, фантазію, виховує трудові навички та естетичний смак. 

У народній іграшці народ віддає дитині свою любов і ласку, свою веселість 

і сміх, свої думки і знання, свої уміння, – у цьому велика сила її впливу на дитину. 

Висновки. Іграшка як створений дорослими для розвитку дітей предмет 

культури має освітнє і виховне значення лише тоді, коли використовується за 

призначенням. Дитина повинна розуміти іграшку, хотіти з нею творчо діяти. 

Щоб іграшка, як і гра, була супутником дитинства, людство весь час 

удосконалює її. 
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ОСОБЛИВОСТІ СЕНСОРНОГО РОЗВИТКУ ДІТЕЙ  РАННЬОГО ВІКУ 

 

Актуальність дослідження. Питання сенсорного розвитку дітей 

раннього віку є актуальним, його вивчають багато науковців. Дитяча 

образотворча діяльність базується на пізнанні навколишньої дійсності та 

залежить від розвитку сенсорно-пізнавальних здібностей і сприяє їх 

формуванню. Швидке включення сенсорних систем є однією з ключових 

здатностей людини, основ її потенційного розвитку (Кононко, 2019). 

Пізнавальна активність є індивідуальною характеристикою особистості, 

не дається дитині від народження, а формується у неї разом з розвитком відчуття, 

сприйняття, пам’яті, уяви тощо. Сенсорний розвиток, з одного боку, є 

фундаментом загального розумового розвитку дитини, з другого боку – має 

самостійне значення, оскільки повноцінне сприйняття необхідне і для успішного 

навчання дитини у закладі дошкільної освіти, у школі, і для багатьох видів праці.  

Сенсорний розвиток – це розвиток у дитини процесів сприйняття та 

уявлень про предмети й явища навколишнього світу. Щоб сенсорний розвиток 

відбувався повноцінно, необхідне цілеспрямоване сенсорне виховання, першою 

сходинкою якого є чуттєвий досвід. Успішність розумового, фізичного, 

естетичного виховання значною мірою залежить від рівня сенсорного розвитку 

дітей, тобто від того наскільки досконало дитина чує, бачить, відчуває все, що 

довкола неї. Чим менша дитина, тим більше значення в її житті має чуттєвий 

досвід (Кривоніс, 2015). 

Мета дослідження – охарактеризувати особливості сенсорного розвитку 

дітей раннього віку. 

Сенсорний розвиток є невід’ємною частиною естетичного розвитку. 

Якщо людина здатна розрізняти відтінки кольорового спектра, різноманітність 

смаків, ароматів, звуків, вона повною мірою сприймає красу навколишнього 
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світу і насолоджується нею. Якщо ж досвід сенсорного розвитку людини 

невеликий, це негативно вплине на розвиток її уяви. Тому в ранньому віці 

особлива увага надається розвитку тактильного відчуття, що здійснюється під 

час сенсорних ігор. Малюк з розвиненою моторикою рук має добре сформовану 

мову. Вправи та маніпуляції з пальчиками посилюють нервові імпульси до кори 

головного мозку, цим самим активізують мовлення та стимулюють роботу 

внутрішніх органів (Кононко, 2019). 

На розвиток дрібної моторики впливають: сенсорні ігри, пальчикові ігри 

з використанням художнього слова, потішок і забавлянок; ігри з водою, піском, 

снігом; самообслуговування; зображувальна діяльність: малювання, ліплення, 

аплікація (без наклеювання); пізнання світу природи та речей шляхом 

обстеження, спостереження, експериментування; фізичні вправи (повзання, 

лазіння по сходах, драбинках). 

У ранньому віці ще немає можливості та необхідності знайомити дітей із 

загальноприйнятими сенсорними еталонами, повідомляти їм систематичні 

знання про властивості предметів. Проте виховна робота з дітьми раннього віку 

повинна готувати основу для подальшого засвоєння еталонів.  

Сучасні програмно-методичні посібники приділяють значну увагу 

проблемі сенсорного виховання. Для дітей раннього віку передбачено спеціально 

організовані заняття з сенсорного розвитку. На початковому етапі ця робота 

передбачає нагромадження сенсорних уявлень і створення навколишнього 

середовища дитини (мовні та немовні звуки, різноманітні й численні зорові 

враження. Пізніше проводять заняття із використанням дидактичних ігор, вправ 

зі спеціально розробленими посібниками (вкладки й решітки, кольорові палички, 

дидактичні столики). Подальший сенсорний розвиток здійснюється в процесі 

навчання малювання, елементарного конструювання, у процесі повсякденної 

діяльності (Кривоніс, 2015). 

У нормі діти з народження розрізняють усі кольори спектру і навіть деякі 

відтінки, проте враховувати колірну характеристику предметів під час дій з ними 
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малятам складніше: колір неможливо визначити на дотик, він доступний лише 

для візуального спостереження (Горошком, 2007). 

Характерною рисою сенсорного розвитку, особливо в період від 1,5 до 2-

х років є предметність сприйняття. Так, дитина орієнтується у формі предметів, 

коли за зразок виступають слова – назви цих предметів. Наприклад, предмети 

круглої форми – це і м’ячик, і куля, і колесо. 

Спеціально створені умови – у процесі проведення занять і в 

повсякденному житті – забезпечують накопичення різноманітних зорових, 

слухових, дотикових відчуттів, формують елементарні уявлення про основні 

величини (великий – маленький), форми (круг, квадрат, трикутник, овал, 

прямокутник), кольори (червоний, оранжевий, жовтий, зелений, синій, чорний, 

білий). Так формуються вміння виділяти різноманітні властивості предметів, 

орієнтуючись на колір, форму, величину, звуки, фактуру тощо (Кривоніс, 2015). 

На другому році життя, якщо створені всі необхідні умови, у дитини 

спостерігається інтенсивний розвиток сенсорних здібностей, які визначають 

рівень сприйняття. До 2-х років сприйняття стає більш точним і усвідомленим у 

зв’язку з опануванням таких функцій, як порівняння, зіставлення. На цьому рівні 

сенсорного розвитку в дитини формується вміння правильно виділяти 

властивості предметів та впізнавати предмети за комплексом властивостей. 

Для дітей 3-го року життя, якщо для цього створені необхідні умови, 

характерний пришвидшений темп сенсорного розвитку. У цей віковий період 

сенсорне виховання, з одного боку, є, як і раніше, основним напрямом розвитку, 

а з другого боку, всі інші напрями розвитку базуються на сенсорній основі 

(Білоусова, 2017). 

Потреба пізнання, тією чи іншою мірою сформована в дитини 3-го року 

життя, в основному спрямована на обстеження величини, форми, фактури 

предметів, співвіднесення частин. Дитина на 3-му році життя намагається 

чіткіше наслідувати зразок, поданий дорослим. Малюк, отримавши дидактичний 

матеріал, із задоволенням розглядає його, слухає пояснення дорослого, розуміє, 

чого від нього хочуть, і лише потім починає діяти, дотримуючись інструкції 
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дорослого. Більш досконалою стає координація рухів рук під контролем 

зорового аналізатора, що дозволяє виконувати такі завдання, як гра з мозаїкою, 

будівельними наборами, малювання пензликом та олівцем. 

На третьому році життя завдання сенсорного розвитку значно 

ускладнюється. Це пов’язано з загальним психофізичним розвитком, передусім 

із початком формування нових видів діяльності (ігрової, елементарної 

продуктивної діяльності тощо) (Мослікова, 2005). 

Твори живопису, казки, цікаві явища та об'єкти довкілля допомагають 

розвивати у дитини сприйняття краси, виявляти свої почуття (хвилювання, 

збудження, радість, страх, втіху чи невдоволення), характеризують ставлення 

дитини до навколишнього світу. Упродовж пізнання та ознайомлення з різними 

техніками зображувальної діяльності, творами мистецтва у дітей формується 

відчуття ритму, гармонії, почуття, що забезпечують всебічний розвиток 

особистості (Конопко, 2019; Черепковська, 2006). 

Висновки. Отже, основними завданнями сенсорного розвитку дітей 

першого року життя є збагачення їх враженнями. Потрібно створити для малюків 

умови, щоб вони могли стежити за рухомими яскравими іграшками, виставляти 

предмети різної форми і величини. На другому-третьому році життя діти повинні 

навчитися виділяти колір, форму і величину як особливі ознаки предметів. В 

основі образотворчих навиків дитини лежать зображувальні засоби та знакова 

система символічного малюнка. Саме образами-символами дитина починає своє 

спілкування з дорослими й однолітками, а атмосфера зацікавлення, заохочення, 

самостійності та різноманітності видів зображувальної діяльності спонукає до 

творчості та всебічного розвитку дитини. 
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КОМУНІКАТИВНА КОМПЕТЕНТНІСТЬ  

ЯК ОДНА З КЛЮЧОВИХ В ОСВІТНЬОМУ ПРОЦЕСІ 

 

Актуальність дослідження. На сьогоднішній час питання 

комунікативної компетентності постає дуже гостро. Перед дітьми в школі 

з’являється така проблема, що вони не вміють висловлювати свої думки. 

Початкова школа повинна формувати особистість здатну вільно мислити, 

свідомо ставитись до рідної мови. Необхідно розвивати в учнів мовленнєву 

пам’ять, мовне чуття, тобто вміти використовувати мовні одиниці, коли 

необхідно відтворити власну думку у письмовій чи усній формі. Комунікативна 

компетентність є однією з найважливіших у житті кожної людини, а особливо 

школяра. Де б ми не були, всюди треба вміти використовувати усне чи писемне 

мовлення. Комунікативна компетентність посідає особливе місце серед творчих 
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проявів особистості, зокрема, вимагає таких складових, як сприймання, 

мислення, творча уява, мовлення. Тому так важливо формувати її саме в 

молодшому шкільному віці. 

Мета дослідження – охарактеризувати особливості комунікативної 

компетентності в контексті освітнього процесу початкової школи. 

Основний текст. Визначень комунікативної компетентності є багато і 

вони різні. Одні вчені пояснюють її, як спроможність орієнтуватися в 

міжособистісному спілкуванні і вільно себе в ньому почувати, а інші – як 

здатність встановлювати і підтримувати необхідні контакти з людьми, які 

оточують, певна сукупність знань, умінь та навичок, що забезпечують ефективне 

спілкування, взаєморозуміння між його учасниками (Пономарьова, 2020).  

Період молодшого шкільного віку є дуже сприятливим для формування 

комунікативної компетентності, тому що  провідним видом їхньої діяльності є 

усне мовлення. Важливо його розвивати, бо в цей час у дитини добре працюють 

процеси запам’ятовування. Доцільно формувати знання норм літературної мови, 

правил спілкування, складати висловлювання відповідно до мети спілкування, 

оцінювати відповіді співрозмовника після її завершення  (Пономарьова, 2020). 

Суть комунікативної компетентності дослідники визначають через певні 

аспекти: набуття і використання мовних засобів і мовних способів формування і 

формулювання думки, яке розвивається завдяки вродженим мовним 

можливостям; приналежність людини до етно-соціо-культурного середовища; 

рецептивно-продуктивна мовна діяльність.  

На думку Г. Подановської, складовими комунікативної компетентності 

особистості визначаються: 

− знання норм і правил спілкування; 

− належний рівень мовленнєвого розвитку, що базується на глибоких 

знаннях мовних норм; 

− уміння налагоджувати контакт зі співрозмовником з урахуванням 

статево-вікових, соціально-культурних характеристик; 
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− розуміння невербальних засобів спілкування; 

− здатність об'єктивно оцінювати себе як співрозмовника; 

− вибір відповідної стратегії (Подановська, 2021). 

Процес формування комунікативної компетентності передбачає: 

засвоєння знань про способи взаємодії з оточуючими; оволодіння уміннями і 

навичками використовувати засоби мови в усному мовленні; розвиток 

діалогічного і монологічного мовленням; оволодіння культурою усного і 

писемного мовлення; засвоєння норм мовленнєвого етикету в ситуаціях 

навчального і побутового спілкування; опанування навичок роботи в групі, 

колективі; розвиток здібностей навчальної співпраці; оволодіння різними 

соціальними ролями; формування уміння критично оцінювати думки і дії інших 

людей (Пономарьова, 2020). 

Комунікативна компетентність молодшого школяра – це інтегроване 

особистісне утворення, яке являє собою єдність теоретичної і практичної 

готовності і здатності учня до здійснення комунікації, дозволяє результативно 

здійснювати її і творчо самореалізуватися в ній (Пономарьова, 2020). 

Відповідно до визначених компонентів комунікативної компетентності 

здобувачів початкової освіти, О. Васильєва виокремлює такі критерії: 

− мотиваційно-цільовий (система мотивів учня, що спонукає до 

спілкування; готовність проявляти наполегливість, ініціативність, активність); 

− змістовий (система знань, необхідних для успішного формування 

комунікативної компетентності;  

− сформованість умінь співвідносити знання з різних предметів), 

операційно-діяльнісний (сукупність комунікативних умінь; здатність до 

співпраці) (Васильєва, 2015). 

 О. Васильєва визначає три рівні сформованості комунікативної 

компетентності здобувачів початкової освіти: 

 - низький рівень (спостерігаються низькі здібностями до практичного 

використання системи мови, неповне володіння комунікативною діяльністю, 
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елементарною теоретичною підготовкою та наявністю базових знань про країну, 

мова якої вивчається, нездатність до застосування соціокультурної, діалектичної 

інформації у комунікативних ситуаціях); 

 - середній рівень (наявність достатніх здібностей до практичного 

використання системи мови, часткове володіння комунікативною діяльністю, 

достатня теоретична підготовка та наявність ґрунтовних знань про країну, мова 

якої вивчається, спроможність до застосування соціокультурної, діалектичної 

інформації у комунікативних ситуаціях); 

 - високий рівень (високі здібності та вміння до практичного 

використання системи мови, повне володіння комунікативною діяльністю, 

спроможність до творчого застосування соціокультурної, діалектичної 

інформації в комунікативних ситуаціях) (Васильєва, 2013). 

З психологічної точки зору, комунікативна компетентність є складною 

особистісною якістю, тому що включає в себе комунікативні здібності та вміння, 

психологічні аспекти спілкування, якості особистості. Тому можна визначити 

можливість людини завоювати успіхом в процесі соціалізації. Таким чином, 

Марущак О. визначає психологічні компоненти комунікативної компетентності: 

1. Мотиваційний – відчуття цінності, потреби в спілкуванні, прагнення 

бути успішним в ньому. 

2. Когнітивний – соціальне сприйняття, уява, мисленння; знання у сфері 

людських взаємостосунків, спеціальні психологічні знання; знання про мову та 

мовлення. 

3. Особистісний – емоційний контакт у розмові, певні особистісні 

характеристики, образ іншого як партнера взаємодії. 

4. Поведінковий – моделі поведінки у міжособистісній взаємодії, 

суб’єктивний її контроль (Марущак, 2017). 

Зміст комунікативної компетентності можна виокремити і в Державному 

стандарті початкової освіти у складі компетентностей «вільне володіння 

державною мовою» та «здатність спілкуватися рідною мовою», а саме: вміння 

усно і письмово висловлювати свої думки, почуття, пояснювати факти; 
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усвідомлення ролі мови для ефективного спілкування та культурного 

самовираження; використання рідної мови в різних комунікативних ситуаціях. 

Метою вивчення української мови в початкових класах є формування 

комунікативної компетентності (2019). 

Висновки. Отже, комунікативна компетентність посідає важливе  місце в 

освітньому процесі початкової школи. Вона формується завдяки різним 

чинникам. Проте основну роль у цьому виконують заклади освіти. 
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ПЕДАГОГІЧНІ УМОВИ ВИКОРИСТАННЯ КАЗКИ  

ЯК ЗАСОБУ ЕКОЛОГІЧНОГО ВИХОВАННЯ  

ДІТЕЙ СТАРШОГО ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ 

 

Актуальність дослідження. Екологічне виховання дітей старшого 

дошкільного віку є актуальною проблемою сучасності, оскільки саме в 

дошкільному віці закладаються основи екологічної свідомості, екологічної 

культури, що впливають на поведінку та діяльність людини у природі. 

Використання казки надзвичайно впливає на формування особистості дитини, а 

зокрема на формування екологічної свідомості. 

Мета дослідження – проаналізувати педагогічні умови використання казки 

як засобу екологічного виховання дітей старшого дошкільного віку 

Основний текст. Розглядаючи умови як обставини, що супроводжують 

процес, впливаючи на  його характеристики та результат, нами були виділені 

наступні педагогічні умови використання казки природознавчого змісту в 

процесі екологічного виховання дітей старшого дошкільного віку(Шаповал, 

2019):  

1. Використання казки у процесі спілкування з дітьми в різних видах 

діяльності в контексті вирішення завдань екологічного виховання. 

2. Використання наочності у процесі роботи з казкою (спостереження за 

об’єктами та явищами природи, розглядання ілюстрацій тощо). 

3. Застосування казок у системі:  

- на початковому етапі – використання коротких казок або уривків з казок 

про живі об’єкти, явища природи з метою забезпечення позитивного емоційного 

відгуку на сприймання даного об’єкту;  
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- надалі використання коротких казок про живі організми, неживі об’єкти 

природи, явища природи з метою закріплення та розширення знань дітей про 

даний об’єкт чи явище, розвитку пізнавального інтересу до нього;  

- застосування казок, у яких розглядаються потреби живого організму та 

прослідковуються зв’язки окремого об’єкта з іншими;  

- застосування казок, у яких прослідковуються зв’язки й залежності у 

природі в багатоступеневій ієрархічній послідовності та єдності;  

- творча трансформація змісту знайомих казок та інтеграція їх у різні види 

діяльності (під керівництвом вихователя);  

- творча самостійна трансформація змісту знайомих казок дітьми. 

4. Єдність позицій педагогів і батьків стосовно використання казок у процесі 

екологічного виховання дітей (Шаповал, 2019). 

Кожна з цих умов обрана не випадково, вона має свою мету, що забезпечує 

результативність використання казки природознавчого змісту як засобу 

екологічного виховання в освітньому процесі. Виходячи з вікових особливостей 

дітей дошкільного віку та ґрунтуючись на теорії діяльнісного підходу до 

формування та розвитку особистості, вважаємо, що першою з педагогічних умов 

має виступати використання казки у процесі спілкування з дітьми в різних видах 

діяльності в контексті вирішення завдань екологічного виховання. Дотримання 

цієї умови передбачає включення казки у повсякденне спілкування, навчання, 

гру, як провідну, та всі інші види продуктивної діяльності дитини.   

Наступна умова: використання наочності у процесі роботи з казкою 

(спостереження за об’єктами та явищами природи, розглядання ілюстрацій 

тощо). Педагогічною аксіомою є положення про необхідність застосування 

наочності у навчанні та вихованні дітей дошкільного віку. Так і сприймання 

дітьми художнього твору поглиблюється з використанням наочності, яка має 

різні види (мовленнєва, рухова, предметна, зображувальна). В процесі 

використання казки як засобу екологічного виховання дітей старшого 

дошкільного віку це може бути демонстрація предметів, іграшок, ілюстрацій, 

картин, листівок тощо. Зображувальна наочність створює для дошкільників 
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матеріальну опору, дозволяючи прослідковувати послідовність подій, що є 

надзвичайно важливим, коли простежуються зв’язки та залежності в природі. Всі 

види наочності сприяють концентрації уваги дітей, зосереджуючи їх на змісті 

казки (Шаповал, 2019). 

Доцільність використання наочності в процесі роботи з казками обумовлено 

необхідністю візуального підкріплення сили впливу казкових образів на 

свідомість дитини.  

Ключовою умовою використання авторської казки природознавчого змісту 

як засобу екологічного виховання дітей старшого дошкільного віку є 

застосування казок у певній системі. Робота з казками всистемі обумовлюється 

психологічним механізмом засвоєння знань, що передбачає поступове 

сходження дитини у пізнанні за сходинками: сприйняття матеріалу, 

усвідомлення, розуміння, узагальнення, застосування. Розроблена система 

використання казок природознавчого змісту являє собою поступове ускладнення 

освітніх завдань в контексті екологічного виховання та змісту інформації, що 

доноситься дітям через казку. Необхідність системи використання казок 

обумовлена механізмами засвоєння інформації від її сприйняття, через 

усвідомлення та розуміння до практичного застосування. В цілому умова 

(використання казок у певній системі) обґрунтована необхідністю подання 

пізнавальної інформації в цікаві формі для її кращого засвоєння, 

поступовогоускладнення та трансформації дітьми в різні види діяльності, що 

веде до інтеріоризації набутих знань (Шаповал, 2019). 

Остання важлива умова використання казок природознавчого змісту в 

процесі екологічного виховання дітей старшого дошкільного віку – єдність 

позицій педагогів і батьків стосовно використання казок у екологічному 

вихованні дітей. Характерною віковою особливістю дитини дошкільного віку є 

наявність у її свідомості співіснування двох паралельних категорій ставлення до 

одного і того самого об’єкту (Лисенко, 2004). Одна з них реалізується у 

відповідях на заняттях, у діях під керівництвом вихователя, інша – у поведінці 

дитини поза заняттями, закладом дошкільної освіти (розуміння значущості 
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комах в природі та негативне ставлення до них в побуті та їх знищення; 

розуміння унікальності ранньовесняних квітучих рослин, занесених до Червоної 

книги, та їх збір у лісі під час поїздки з батьками у вихідні або святкові дні). 

Наявність таких суперечливих ліній здатна призвести до внутрішніх конфліктів 

дитини, гальмувати виховання позитивного емоційно-ціннісного ставлення до 

природи. Одна з цих ліній, підкріплюючись певними постійно діючими умовами, 

може стати домінуючою та спрямовувати поведінку та діяльність дитини в 

природі.  

Тому єдність і цілісність впливу на виховання особистості з боку закладу 

дошкільної освіти та сім’ї є необхідною умовою результативності 

екологічноговиховання дітей. Це забезпечить формування єдиної чіткої лінії 

поведінки дитини у природі. 

Формами взаємодії педагогів дошкільного закладу та сім’ї в цьому 

напрямку можуть бути бесіди, консультації, семінари-практикуми, батьківські 

конференції та інші. В ході цих заходів педагоги закладу дошкільної освіти 

пояснюють батькам необхідність дотримання єдиних вимог до дітей в межах 

проблеми екологічного виховання, розкривають можливості використання казки 

в процесі екологічного виховання (Яришева, 2011). 

Висновки. Педагогічні умови мають використовуватись в єдності, тільки 

комплексне застосування їх здатне забезпечити результативність роботи з 

використання авторської казки як засобу екологічного виховання дітей старшого 

дошкільного віку. Важливою вимогою ми відзначаємо систематичність 

застосування казок та дотримання педагогічних умов їх використання для 

забезпечення ефективності процесу екологічного виховання. 
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